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Resumo

O cenario de discussoes frente a Educacdo Especial (EE) e a Educacéo Inclusiva (EI) é hoje
uma realidade, significa dizer que nao ocorrem mais somente no campo teorico. As dificuldades
e os desafios relacionam-se a diferentes aspectos relatados por diversos estudos, que constatam
situacOes excludentes no cotidiano escolar. Este cenario ndo é diferente quando o foco € a
educacao fisica escolar (EFE). Assim, o tema desta pesquisa refere-se a EFE e a EE. E tem
como objetivo geral: analisar os fatores de exclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD) na EFE.
Ja os especificos sdo: 1) descrever e estudar a trajetoria de vida de PCD com o foco nas
experiéncias vividas durante as aulas de educacao fisica (EF) na escola; 2) estudar a relacdo da
EFE dessas PCD e o envolvimento com o esporte; e 3) analisar a concepcéo de EF para as PCD.
O referencial tedrico esta pautado na Pedagogia Historico-Critica (PHC), de Dermeval Saviani,
além de estudiosos da area da EE como Jannuzzi (2004a, 2004b) e da EF, como Chicon (2015),
Darido (2003), Castellani Filho (2003), com os quais discutir-se-a4 suas contextualizaces,
concepgdes, finalidades, bem como, seus contetdos. O referencial escolhido é a historia oral
tematica, focando-se em cinco eixos para a conducdo das entrevistas. Os colaboradores
selecionados sdo quatro atletas adultos escolarizados, com idades que variam de 17 a 63 anos,
gue atuam em equipes esportivas adaptadas no municipio de Sorocaba, e cursaram a escola ja
com a condigdo da deficiéncia. Na anélise das entrevistas, foram identificados e classificados
conteddos, que mais se repetiram nas narrativas. Em seguida, os dados construidos foram
interpretados, a luz do referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa, buscando responder aos
guestionamentos propostos. Por fim, foi possivel realizar uma analise concreta do movimento
de vida real das PCD, frente ao seu passado na EFE, identificando-se como fatores de exclus&o:
1) a abordagem dos professores; 2) a selecdo dos conteudos sem uma relacdo dialética com a
funcéo social da EFE; 3) a fragilidade da legitimag&o das finalidades da EFE; 4) a discriminagéo
e a dificuldade que a sociedade tem de compreender a pessoa € ao invés de considera-la perante
sua deficiéncia; 5) o despreparo na formacdo de alguns profissionais. Ressalta-se que néo
pretendeu atribuir juizos de valores aos momentos historicos da EFE, mas sim, realizar uma
analise critica, para se entender tais fatores, assumindo-se o posicionamento politico de discutir
a realidade das PCD nessas aulas, por meio da trajetéria delas: “Nada sobre nos, sem nos!”.
Espera-se contribuir para uma Educacdo de qualidade e fomentar novos estudos, focados em
praticas educativas, que instrumentalizem os individuos a intervir e superar as barreiras postas
pela sociedade e, assim, garantir o direito que todos tém de aprender os conteudos e
conhecimentos relativos a cultura corporal, visando uma EFE realmente inclusiva.

Palavras-chave: Trajetorias de vida; Pessoas com deficiéncia; Educacéo fisica escolar.



Abstract

The discussion scenario for Special Education (SE) and Inclusive Education (IE) is a reality
today and means that it does not occur only in the theoretical field. The difficulties and
challenges are related to different aspects shown by many studies that verify that, unfortunately,
exclusionary situations in school everyday. The same scenario is noted when we focus in school
physical education (SPE). Therefore, the topic of this research is related to SPE and SE. The
general objective is: to analyze the exclusion factors of people with disabilities (PWD) in SPE.
The specific objectives are: 1) to describe and study the life trajectory of PWD focusing on
lived experiences during physical education (PE) classes at school; 2) to study the relation
between SPE of PWD and their involvement with sports; and 3) to analyze the PWD conception
of PE. The theoretical framework is based on Dermeval Saviani's Historical-Critical Pedagogy
(HCP), as well as EE studies such as Jannuzzi (2004a, 2004b) and PE studies such as Chicon
(2015), Darido (2003) and Castellani Filho (2003), which will help to discuss its
contextualization, conceptions, purposes and contents. The chosen referential is the thematic
oral history, focusing on five axes to conduct the interviews. The selected collaborators are four
adult educated athletes, with ages varying from 17 to 63 years, who play in adapted teams in
the city of Sorocaba and are already attending school as a disability person. The analysis of the
interviews identified and classified the contents that most appeared at the narratives. After that,
constructed data was interpreted according to the theoretical framework of the research,
pursuing to answer the proposed questions. Finally, it was possible to realize a concrete analysis
of the real-life movement of the PWD, considering their past in the SPE, identifying as
exclusion factors: 1) the teachers' approach; 2) the dissemination of content without a dialectical
interface with the social function of SPE; 3) the fragility in legitimation of SPE’s purposes; 4)
the discrimination and society’s difficulty in understanding people instead of judging someone
by their disabilities; 5) the unpreparedness in some professionals training. It should be
emphasized that it was not intended to assign value judgments to historical moments of the
SPE, but to perform a critical analysis to understand such factors, assuming a political position
of discussing the reality of PWD in these classes through their own trajectories: “Nothing about
us, without us!”. It is expected to contribute with a quality education and encourage further
studies focused on educational practices, which prepare individuals to intervene and overcome
barriers that are put by society and thus ensure everyone’s right to acquire knowledge and
contents about body culture, aiming a truly inclusive SPE.

Keywords: Life trajectory; People with disabilities; School physical education.
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APRESENTACAO

No ano de 2008, ingressei no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (EF), pela
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), na qual tive a oportunidade de vivenciar
diversos campos desta grande area do conhecimento. As experiéncias que Vivi n0s processos
de estagio perpassaram desde os laboratdrios de pesquisa, dentro da Universidade, até aulas de
ginastica laboral em grandes empresas, nas quais 0s projetos de extensdo do curso eram
desenvolvidos. A escolha por esta graduacdo ocorreu por desde sempre gostar de estar com
criancas e pelo interesse que tinha nos esportes, mesmo sem ter sido atleta, seguindo os
conselhos de meu pai.

Frente as discussdes despertadas em diversas disciplinas do curso, bem como nos
estagios supervisionados, na rede regular de ensino no municipio de Sdo Carlos — no qual tive
contato com o contexto real das aulas de Educagdo Fisica Escolar (EFE) — surgiram
inquietagBes relacionadas as criangas com deficiéncia na escola e a0 meu possivel futuro
profissional como professora na Educacgédo Basica.

Diante de tais fatos, tive meus primeiros contatos com a area da Educacao Especial (EE),
quando, também, surgiram o interesse e a oportunidade de atuar voluntariamente no projeto de
extensdo denominado “PROAFA: Projeto atividades fisicas esportivas e de lazer adaptadas a
pessoas com deficiéncias”, sob coordenagdo da professora Mey de Abreu Van Munster, mais
especificamente, na modalidade esportiva adaptada do Handebol em Cadeira de Rodas (HCR),
almejando-se agregar valores e conhecimentos, buscando-se amenizar tais inquietacdes.

Com o decorrer dos anos e fim da graduacéo, retornei ao municipio de Sorocaba, minha
cidade natal, onde continuei a desenvolver trabalhos voluntérios, relacionados a EE,
envolvendo-me com a equipe de HCR do municipio, da qual cheguei inclusive a ser responsavel
técnica.

Ja no ano de 2013, ingressei como professora de EF na rede regular de ensino do
municipio e, entdo, tudo que tinha vivido e me preocupado durante a graduacao, eram agora
minha realidade. Ainda, neste periodo, conheci uma aluna cega, do sexto ano do ensino
fundamental, que nunca havia participado das aulas de EF e tinha este como um de seus maiores
desejos: realizar as atividades das aulas junto aos demais.

Essa experiéncia, tantos outros momentos vividos por mim enquanto professora e 0s
diversos estudos relacionados a EE, relatam que o cenario das discussdes desta area frente a
uma Educacéo Inclusiva (EI) é hoje uma realidade, o que significa dizer que ndo ocorrem mais

somente no campo teorico. As dificuldades e os desafios propostos frente a esta perspectiva



12

estdo ligados a diferentes aspectos e quando se voltam as discussdes as aulas de EFE, este
cenario ndo é diferente. Diversos estudos constatam situagdes excludentes, infelizmente ainda,

como uma constante nos desafios frente a perspectiva da EI:

As dificuldades e os desafios postos pela inclusdo escolar sdo das mais variadas ordens
e estdo ligados a organizacao da nossa sociedade, aos valores que nela prevalecem, as
prioridades definidas pelas politicas publicas, aos meios efetivamente
disponibilizados para a efetivacdo dessas politicas, aos fatores relacionados a
formacao de docentes, as questdes de infra-estrutura e aos problemas relacionados a
especificidade das diferentes condi¢Ges que afetam o desempenho académico e a
formacao pessoal de sujeitos que apresentam deficiéncias ou outras caracteristicas que
os introduzem na categoria de alunos especiais (GOES; LAPLANE, 2004, p. 2).

Ou seja, as dificuldades relacionadas a acessibilidade ainda séo barreiras que precisam
ser superadas, para que ndo s6 aumentem as matriculas, como também, estes alunos tenham
condicBGes de permanéncia e avango nos niveis de ensino. Neste sentido, Rodrigues (2003)

destaca que a escola:

[...] criada para dar a todos a educacéo béasica a que todos deveriam ter acesso, a escola
publica tradicional desenvolveu préticas e valores que progressivamente contribuiram
para acentuar as diferencas entre os alunos e colocaram precocemente fora da corrida
da aquisicdo de competéncia largos estratos da populacdo escolar. Assim, 0 insucesso
escolar, o abandono da escola, os problemas de disciplina, a rigidez dos curriculos,
etc. levaram a escola, a quem incumbiria integrar e acolher a todos, a ser, ela propria,
um instrumento de selec¢do que, em muitos casos, acentuava as diferencas culturais
e de caracteristicas e capacidades pessoais de que os alunos eram portadores (sic)
(RODRIGUES, 2003, p. 67).

O autor analisa a realidade portuguesa, porém verifica-se com estes, que se relaciona
intimamente com o contexto brasileiro. E por meio destas assertivas e constatacdes, inclui-se,
também, a EFE, fazendo-se necessario discutir-se como esta tem se desenvolvido no ambito da
El

Com tudo isso, nascem, entdo, os anseios de colaborar para a transformacdo desta
realidade dos alunos com deficiéncia e das aulas de EFE. Assim, a necessidade de compreender
tal realidade tornou-se crucial. Entretanto, para isso, fazia-se necessario aprofundar meus
conhecimentos na area da EE. E, neste momento, foi quando tive a oportunidade de comegar a
frequentar o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Direito a Educacdo - Educacdo Especial
(NEPEDE-EEs), grupo de estudos sob coordenacdo da professora Katia Regina Moreno
Caiado. E, por fim, neste cenario, surge o desafio do Mestrado, com a proposta que deu origem
ao tema desta pesquisa e justifica-se, assim, a relevancia pessoal do mesmo.
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INTRODUCAO

Conhecer as producdes académicas com temas de estudos relacionados a EFE e a EE é
de fundamental importancia para que seja possivel identificar os principais conteddos que tém
sido abordados no meio académico, identificando-se, assim, a relevancia cientifica de um tema
de pesquisa. Desta forma, durante o processo do Mestrado e recorrendo-se as sugestdes da
banca de qualificacdo, identificou-se alguns estudos que buscaram mapear 0 que tem sido
produzido nas areas da EF e EE, elegendo-se trés principais, para fins desta discussao.

O mais recente deles teve por finalidade mapear e analisar a producéo discente sobre a
temaética EF e Incluséo escolar a partir de teses e dissertagdes oriundas dos programas de Pds-
Graduacao do Brasil (OLIVEIRA; NUNES; MUNSTER, 2017, p. 572). Neste trabalho, foram
identificados especificamente o local, o publico-alvo e os principais temas das pesquisas, a
partir das teses e dissertacdes dos referidos programas, no periodo entre os anos de 2002 a 2015.
Sumariamente, concluiu sobre a necessidade de descentralizar o foco do processo de atuacéo e
de formacéo do professor de EF, estimulando e aprofundando estudos de investigacéo cientifica
gue visem mudancas nas politicas publicas relacionadas ao processo de inclusdo, mais
especificamente no que concerne a EFE. E, por fim chama a atencéo para o fato de que o
aumento das producdes ndo significa que as dificuldades tenham sido superadas, muito menos
que os discursos, as acdes e as politicas tenham avancado no sentido de se pensar e intervir de
forma inclusiva (OLIVEIRA; NUNES; MUNSTER, 2017).

O segundo realizado por mim, teve por finalidade levantar as producgdes cientificas que
se propuseram a realizar estudos relacionados a EFE e as pessoas com deficiéncia (PCD), a fim
de selecionar e analisar quais tém relacdo direta com a tematica; bem como identificar os
principais assuntos abordados, verificando-se 0s que se preocuparam em compreender as
trajetdrias de vida nas aulas de EFE (CAMARGO, 2016). As buscas realizadas compreendem
0 periodo entre 2008 a 2015. No geral, com a analise das producdes, identificaram-se 0s
principais assuntos e verificou-se que nenhuma se preocupou em analisar, avaliar e
compreender, pelos relatos da historia de vida destas pessoas, as influéncias da EFE em seus
contextos. Por fim, apontou-se a necessidade de realizar estudos que compreendam os fatores
de influéncia na vida e de excluséo nestas aulas, por meio das vivéncias dessas pessoas.

Ja a terceira e ultima pesquisa analisou a producdo discente do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Especial, da UFSCar, na interface EF e EE, a fim de se mapear o que
tem sido produzido nas respectivas areas, por meio da pesquisa bibliografica e analise de

conteudo, desde 1981 até 2012. Concluindo-se que as contribuicBes do referido programa tém
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sido significativas com relagdo aos novos saberes da interface entre tais areas, principalmente
aqueles relacionados a conceitos, procedimentos, estratégias, adaptacdes e novas reflexdes
sobre teorias e praticas da cultura corporal, inclusdo social e escolar de criangas, jovens, adultos
e idosos com necessidades educacionais especiais (MAHL; MUNSTER, 2015).

Tiveram em comum a identificacdo do aumento das producdes a partir da década de
2000, inferindo-se que isto pode estar relacionado a maior quantidade de promulgagéo e edicao
de diversas leis, decretos e resolucbes, muito importantes para a EE brasileira, novas politicas
educacionais direcionadas a perspectiva da El e, consequentemente, ao crescente nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia no contexto escolar (OLIVEIRA; NUNES; MUNSTER,
2017; CAMARGO, 2016).

Entretanto, dos trés estudos apenas um focou em um programa de Po6s-Graduacéo,
especificamente, e este também néo se preocupou em se restringir a EFE (MAHL; MUNSTER,
2015), mas € importante pois identifica, assim como 0s outros dois, as principais tematicas
desenvolvidas nas pesquisas. E, com relagdo as temaéticas, no geral, tais estudos evidenciaram
sobre a necessidade de que sejam realizadas novas propostas de estudos que explorem
estratégias e praticas que se preocupem com as diferencas individuais, a fim de se estimular as
potencialidades de cada um e, coletivamente, os alunos desenvolvam o respeito com as
diferencas, cumprindo-se com o direito que todos tém de participacéo nas aulas e de aprender
os contetdos e conhecimentos relativos & cultura corporal?, que de fato contribuam para uma
EFE inclusiva (OLIVEIRA; NUNES; MUNSTER, 2017; CAMARGO, 2016; MAHL;
MUNSTER, 2015).

Oliveira; Nunes e Munster (2017) destacam que:

As tematicas abordadas pela maioria das pesquisas permanecem na perspectiva
diagndstica e ndo tem ousado no sentido de propor temas que redirecionem,
aprofundem ou ampliem as reflexes sobre o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica escolar (OLIVEIRA; NUNES; MUNSTER,
2017, p. 587).

E com relagdo aos que se propuseram a relatar as experiéncias e meios de como 0s

alunos tém realizado e participado das aulas, em nenhum momento buscou-se compreender,

! Grifo da autora: conceito que defende-se para fins da pesquisa e baseado em Castellani Filho et al. (2012), com
relagdo a escolha dos contetidos, no ambito da EF enquanto matéria escolar que trata, pedagogicamente, temas
da cultura corporal, ou seja, 0s jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, o esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados como formas de representagdo simbdlica de
realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas. E que sera abordado mais
adiante.
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pelos relatos da histéria de vida destes alunos se, e como, as aulas de EFE tém influéncia em
seus contextos cotidianos, ratificando apenas que os alunos ndo se sentem verdadeiramente
incluidos (CAMARGO, 2016). Ou seja, ndo se buscou compreender a realidade dos alunos com
deficiéncia nas aulas de EFE, por meio das trajetorias de vida das PCD. As pesquisas sdo
realizadas sem dar voz aqueles que estdo intrinsecamente envolvidos neste processo,
justificando-se a relevéncia social desta pesquisa.

Além disso, enuncia-se, também como relevancia social da proposta deste estudo, o
desejo de se contribuir para a instrumentalizacédo de professores no municipio de Sorocaba, para
que intervenham na realidade das aulas e, assim, superem os desafios que possam porventura
existir, garantindo-se o direito de realizacdo das aulas de EFE de todos os alunos. E para que 0s
estudantes com deficiéncia desfrutem dos beneficios da préatica de atividades fisicas, o que se
faz muito importante no desenvolvimento destas pessoas, também. Almejando-se que sejam
possibilitadas transformacdes, que forem necessarias, na realidade.

Justifica-se, portanto, as relevancias cientifica e social desta pesquisa, que se propde a
responder 0s seguintes questionamentos:

Quais as lembrancas que narram sobre a vida escolar com referéncia na EFE? A EFE
teve influéncia na vida das PCD, para que na vida adulta elas tenham envolvimento com o
esporte? Quais sdo os fatores de exclusdo de PCD nas aulas de EFE? Quais as atividades
propostas pelos professores? Elas participavam ou ndo das aulas de EF? Qual é a concepcao de
EF destas pessoas?

E define-se, assim, como objetivo geral:

v Analisar a trajetéria de vida de PCD com o foco nas experiéncias vividas pelos
mesmos durante as aulas de EF na escola;

E especificos:

1. Identificar os fatores de excluséo de PCD na EFE.

2. Estudar a relagéo da EFE dessas PCD e o envolvimento com o esporte;

3. E analisar a concepcéo de EF para as PCD.

Delimita-se, portanto, como objeto de pesquisa as lembrangas das PCD, que passaram
pela Educagdo basica com a deficiéncia — seja congénita, hereditaria ou adquirida até os 7 (sete)
anos de idade (fase de ingresso no ensino fundamental, até 2006) — e que atuam em equipes
esportivas adaptadas, no municipio de Sorocaba.

E, pretendendo-se atender ao que foi proposto nos questionamentos e objetivos,
estruturou-se este trabalho em trés capitulos. No primeiro — “Educagdo fisica escolar e

Educagao Especial” — baseando-se em Saviani (2013c), apresenta-se uma breve periodizacédo
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historica das areas da EE e da EF, concomitantemente com os quatro periodos histéricos da
Educagéo, propostos por ele, a fim de se compreender, de maneira contextualizada, o
desenvolvimento historico destas trés areas de conhecimento. Pois, como se propde a estudar a
trajetéria de vida das PCD para se compreender os fatores de exclusdo nas aulas de EFE,
também h& que se compreender o0s contextos histéricos no quais estavam envolvidos,
obrigatoriamente.

Ja o segundo capitulo, intitulado “Nada sobre nds, sem nés”, descreve a metodologia e
os procedimentos metodologicos selecionados para este estudo, adotando-se, para isso, 0
referencial sobre a Historia Oral. Além disso, este capitulo, parte de um posicionamento politico
e ilustra a abordagem social adotada para a pesquisa, no sentido de que ndo podemos falar sobre
a PCD sem ouvi-las e, principalmente, sem dar voz a elas: “Nada sobre nds, sem nds” (LANNA
JUNIOR, 2010). Acredita-se que avancaremos nos desafios que ainda estdo presentes frente a
EE, somente se estas forem compreendidas como protagonistas de suas proprias historias, sendo
capazes de agir e transformar a realidade na qual estéo inseridos.

Seguido do terceiro e ultimo capitulo, “Trajetorias de vida da pessoa com deficiéncia e
a educagdo fisica escolar”, composto, inicialmente pelas respectivas apresentacdes dos
colaboradores, seguidas de suas lembrancas — ou seja as trajetorias de vida deles e, por fim, a
andlise das entrevistas, no contexto dos diferentes periodos historicos e conceitos descritos no
primeiro capitulo; por meio da identificacdo de eixos de classificagdo dos contetdos,
formulados a partir daqueles que mais se repetiram nas memarias dos colaboradores. Buscando-
se compreender/identificar se houve influéncia da EFE na vida deles; bem como os fatores de
exclusdo das PCD na EFE e o atual envolvimento deles com o esporte; também, relatar as
atividades que eram propostas pelos professores e a participacdo ou ndo deles nas aulas e, por
fim, descrever a concepcdo de EF para as PCD.

Por fim, as consideracgOes sintetizando e refletindo sobre a pesquisa, buscando-se
verificar se 0s questionamentos foram respondidos e se 0s objetivos foram atingidos,

alcancando-se o que se esperava com este trabalho e o que se pretende a partir dela.
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CAPITULO 1: EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E EDUCACAO ESPECIAL

Verificou-se, na introducdo deste trabalho, que em nenhum momento, no meio
académico, buscou-se compreender a realidade dos alunos com deficiéncia nas aulas de EFE,
por meio das trajetorias de vida das PCD. As pesquisas sdo realizadas sem dar voz aqueles que
estdo intrinsecamente envolvidos neste processo, como se ndo fossem atores sociais de suas
préprias historias.

Também, pode-se verificar a necessidade de aprofundamento e de novas pesquisa que
se proponham a explorar estratégias e praticas que se preocupem com as diferencas individuais,
a fim de se estimular as potencialidades de cada um e, coletivamente, os alunos desenvolvam o
respeito as diferencas. Cumprindo-se, desta forma, com o direito que todos tém de participacéao
nas aulas de EF e de aprender os contetdos e conhecimentos relativos a cultura corporal, que
de fato contribuam para uma EFE inclusiva, buscando-se contribuir para a garantia de uma
Educacio de qualidade e que seja capaz de instrumentalizar® os individuos para que
intervenham e superem a realidade na qual estdo inseridos.

Lancando-se méo, para isto, dos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica (PHC), ja
que este é o sentido basico desta pedagogia: 0 compromisso com a transformacéao da sociedade
e ndo a sua manutencdo (SAVIANI, 2013a), que foi desenvolvida pelo filésofo e educador
Dermeval Saviani, desde o final da década de 1970. Com relacdo a nomenclatura, Saviani
(2013a) afirma ser sinénimo de pedagogia dialética. Porém, a partir de 1984, ap6s muitos
processos e pela demanda de seus alunos, foi criada a disciplina PHC e passou a ser denominada
desta forma, para que ndo houvesse distorcdes em sua interpretacdo, por exemplo, pela
influéncia de outras correntes filosoficas, como também, pelas diferentes conotacdes atribuidas
a palavra dialética.

Em suma, o surgimento desta pedagogia se deve pela necessidade, ndo somente
nacional, mas também, no contexto internacional, de se realizar uma critica a pedagogia
dominante da época, com seu carater reprodutor das relagdes sociais vigentes. Esta € uma
década marcada por andlises criticas relacionadas & Educacdo (SAVIANI, 2013a), a0 mesmo

tempo em que a EF também comeca a sofrer questionamentos e passa a ser repensada e

2 Instrumentalizar compreendido no corpo todo do trabalho no sentido empregado na PHC: a instrumentalizacdo
desenvolver-se-4 como decorréncia da problematizacéo da préatica social, atingindo o momento catartico que
concorrera na especificidade da matematica, da literatura etc., para alterar qualitativamente a préatica de seus
alunos como agentes sociais (SAVIANI, 2012, p. 80).
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reformulada, principalmente no inicio dos anos de 1980, conforme discussdo que sera

desenvolvida nesta dissertacdo. A PHC estd comprometida em:

Retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento
do ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio da escola
significa engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
qualidade possivel nas condigdes histoéricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela
seja apropriada e articulada com os interesses dominantes (SAVIANI, 2012, p. 31).

Assim, torna-se uma aliada no sentido de transformar a realidade vivida pelas PCD nas
aulas de EFE. E baseando-se na PHC torna-se, intrinsicamente, necessario compreender a

realidade abordada, pois conforme afirma Saviani (2013a):

Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se que, de um lado, esta a
questdo da dialética, essa relacdo do movimento e das transformagdes; e, de outro, que
ndo se trata de uma dialética idealista, uma dialética entre os conceitos, mas de uma
dialética do movimento real. Portanto, trata-se de uma dialética histérica expressa no
materialismo historico, que é justamente a concepg¢do que procura compreender e
explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como sdo produzidas as
relagbes sociais e suas condigdes de existéncia até a inser¢do da educagdo nesse
processo (SAVIANI, 20133, p. 119-120).

Compreende-se a partir desta assertiva que a realidade € entendida como algo dinamico,
em constante movimento, que é transformada, ao longo dos processos histéricos, pelo homem.
E esta transformacéo € realizada por meio do trabalho, que nas palavras de Saviani (2013a), €
uma acdo intencional pela qual o homem transforma a natureza, extraindo seus meios de
subsisténcia e produzindo o mundo humano — da cultura, sendo esta a natureza humana. E,
insere-se a Educacgdo neste processo, com o entendimento de que ela € um fenémeno préprio
dos seres humanos, por este motivo a compreensdo da natureza da Educacao, deve passar pela
compreensdo da natureza humana, sendo, portanto, a Educacao entendida como uma exigéncia
do processo de trabalho; para o processo de trabalho e ela propria, um processo de trabalho
(SAVIANI, 2013a). Ainda nesta direcdo aponta-se a seguinte assertiva:

A natureza humana ndo é dada ao homem mas é por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2013a, p. 6).

Atentando-se, ainda, de acordo com Saviani (2013b) que:
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Além disso — todos concordam —, a educacdo visa 0 homem; na verdade, que sentido
terd a educacéo se ela nao estiver voltada para a promogdo do homem? Uma visdo
histérica da educacdo mostra como esta esteve sempre preocupada em formar
determinado tipo de homem. Os tipos variam de acordo com as diferentes exigéncias
das diferentes épocas. Mas a preocupacdo com o homem, esta é uma constante
(SAVIANI, 2013b, p. 43).

Desta forma, igualmente no contexto da EF e parafraseando Saviani (2013a), quando se
propde conhecer a trajetéria de vida das PCD nas aulas de EFE, torna-se, intrinsecamente
necessario compreender 0s movimentos e as transformacdes numa dialética do movimento real,
a fim de se conhecer e explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como séo
produzidas as relacbes sociais e suas condicdes de existéncia até a insercdo da EF nesse
processo. Bem como, uma visdo historica da EF, mostra como sempre esteve preocupada em
formar determinado tipo de homem.

Adotando-se a PHC, portanto, para fins deste estudo, como embasamento tedrico, que
subsidiara as discussBes propostas por esta pesquisa, pois com todas estas afirmacoes e tudo o
que ja foi exposto, julga-se adequada para a compreensdo da realidade vivida pelas PCD, nas
aulas de EF, proporcionando a elas e aos professores instrumentos para que intervenham em
sua realidade e superem os desafios que lhes forem postos, atuando para a manutencdo da
mesma.

Para isso, conhecer o contexto historico da EFE e a trajetoria de vida das PCD nas aulas
de EFE, que vivenciaram tais contextos, torna-se estritamente pertinente e justificavel, por meio
deste estudo. Entdo, é o que se faz necessario: conhecer tal contexto histdrico.

Entretanto, ndo basta apenas descrever o processo historico da EF, em especial da EFE,
pois este ja foi exaustivamente descrito em diversas obras relacionadas a area, das quais pode-
se citar: Ghiraldelli Junior (1991); Betti (1991); Bracht (1999); Darido (2003); Gonzalez e
Fensterseifer (2009, 2010), dentre outros. Mas, trata-se de compreender a EFE, em meio ao
contexto da Educacéo e da EE.

Para isso, destacam-se algumas obras, que servirdo de base para essa contextualizagao.
Inicialmente, Castellani Filho (2003), que interpreta e revela “A histoéria que ndo se conta” da
EF (personagem principal do livro), no cenario brasileiro. E que por estar alinhado a PHC, ndo
apenas nos convida a “assistir” a este teatro, descrevendo o processo histérico da &rea, como
também, nos leva a refletir e compreender tal processo, sob diferentes pontos de vista,
desvelando os papéis interpretados pela personagem em cada periodo. E, portanto, foi adotado
como referéncia principal nesta breve andlise historica. E, ainda Saviani (2013c), no contexto

educacional geral, e Jannuzzi (2004a; 2004b), no ambito da EE.
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1.1 Uma breve periodizagéo historica

Castellani Filho (1998) chama a atencédo para o fato de que, por muito tempo se ouviu
nos féruns de debate dos profissionais de EF, o que ele chamou de inquestionavel verdade, que
a EF deveria ser contextualizada e que ndo o fazer, aliado ao fato da dificuldade de se alcancar
um consenso em torno do significado da mesma, conjeturava-se a raiz do seu nao
reconhecimento pela sociedade. Entretanto, com o passar dos tempos e desenvolvimento de
estudos e pesquisas na area, pOde-se entender que o problema ndo era a EF que estava
descontextualizada, mas os profissionais da area que nao a percebiam contextualizadamente
(CASTELLANI FILHO, 1998).

Tal entendimento comeca a surgir a partir da década de 1980, aproximadamente, e
destaca-se, principalmente com relagéo a isto, o livro, produto da tese, no ano de 1988, do
proprio Castellani Filho (2003), “Educacao fisica no Brasil: a histdria que nao se conta”, o qual
por tais motivos e como ja justificado anteriormente, toma-se como base principal para a breve

analise histdrica que seréa aqui apresentada. Por meio desta obra:

[...] J& hd quase uma década, pudemos nos deter na construcdo de uma leitura da
Educacéo Fisica brasileira com a finalidade de - longe da intencéo de nos colocarmos
como historiadores da area — nos instrumentalizarmos para a tarefa que desafiava a
todos que ndo se conformavam com a maneira dela se vincular aos projetos politicos
nacionais, de construir uma nova Educagdo Fisica, embora 14, menos do que aqui,
agora, ndo soubéssemos exatamente como ela deveria ser. A frase “Caminhante! Nao
ha caminho. O caminho se faz ao andar” embalava nossa a¢do numa época em que ter
utopia ndo era motivo de escarnio (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 6-7).

Castellani Filho (2003) enuncia inicialmente a necessidade, vontade e importancia de se
compreender o passado, 0s processos historicos, bem como os motivos pelos quais 0s
historiadores se animam a reescreverem continuamente a historia e baseia-se em diversos
estudiosos, dentre os quais: Karl Marx e Adam Schaff, sendo que este Ultimo sustenta-se em
Sidney Hook ao alegar que esta necessidade ocorre quando emergem novas perspectivas que
permitem perceber o significado de acontecimentos passados, que haviam escapado a atengéo
dos contemporaneos, para justificar sua vontade e necessidade de reescrever a historia da EF,

afirmando ainda que:

Para mim, as causas determinantes deste meu intuito de debrucar-me sobre a
Educacdo Fisica no Brasil, com vistas a reescrever sua histéria, aceitam-se ainda em
meu intento de, ao deparar com uma outra literatura dessa historia, aprender seus
significantes relativos as tendéncias que a permeiam, buscando estabelecer relacbes
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entre os papéis representados pela Educacdo Fisica ao longo da sua existéncia e
configuracdo presente (CASTELLANI FILHO, 2003, p. 28).

O autor, nesta mesma obra, desvela aquela historia que ndo é contada, referindo-se,
contudo, e simultaneamente aquela que se conta, buscando-se encontrar a identidade da EF,
despindo-se do que ela foi representada no cenario educacional da sociedade brasileira. Indica
que representou diversos papeéis ao longo dos processos histéricos do Brasil, com significados
proprios ao periodo em que se encontrava o pais (CASTELLANI FILHO, 2003). Portanto, a
EF é tratada como personagem principal, com diferentes encenac@es, durante cada periodo
historico.

Para este fim, o autor ainda contrapGe os fatos historicos, as suas vivéncias e
experiéncias profissionais e académicas, com pessoas que ele chamou de atores coadjuvantes,
por meio de depoimentos que, de alguma forma, representam “papéis de destaque no espetéaculo
que a Educacéo Fisica encenou no cenario educacional montado no palco social brasileiro®”
(CASTELLANI FILHO, 2003, p. 29).

Assim, para atender as finalidades deste capitulo, optou-se, também, por basear-se na
periodizacdo desenvolvida por Saviani (2013c), que buscou “compor uma visao de conjunto da
historia da educagdo brasileira” (SAVIANI, 2013c, p. 1), partindo-se para isto “da identificacao,
classificagdo e periodizagdo das principais concepcdes educacionais” (SAVIANI, 2013c, p. 2).
Entretanto, longe de se comparar a tal periodizacdo, fruto de anos de estudos e varios trabalhos
desenvolvidos pelo filésofo e educador, tal escolha justifica-se pelo fato de ser possivel
organizar mais facilmente os dados e de analisa-los articuladamente com os contextos da
Educacéo e, também, da EE, no Brasil, numa historia “unificada”, almejando-se ndo apenas
compreender, neste caso, a EFE, a partir da “inerente historicidade do fendmeno educativo”
(SAVIANI, 2013c, p. 21), como também, realiza-la praticamente (SAVIANI, 2013c).

Portanto, a breve periodizagdo e analise historica que serdo apresentadas seguirdo 0s
mesmos recortes temporais utilizados por Saviani (2013c), desde o século XVI (ano 1549,
especificamente), até o comeco do século XXI (ano de 2001), indicando-se, ainda, alguns
marcos conceituais e historicos da Educacdo formal das PCD, no Brasil, pautando-se nas
contribuigdes de Jannuzzi (2004a; 2004b).

Jannuzzi (2004a; 2004b) realiza em suas obras um didlogo com o passado e sintetiza

algumas concepcOes que buscaram orientar as praticas de Educacdo formal no Brasil, também

3 Destaques realizados pelo proprio autor.
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do periodo colonial (século XV1), ao inicio do seculo XXI, focando-se na Educagdo ministrada
a eles, refletindo frente aos condicionantes histdricos das épocas consideradas, ressaltando trés
modos de se pensar a Educacéo, separados nos blocos: A — as centradas apenas na deficiéncia;
B — as que enfatizam o contexto (Educacdo como preparacdo para o mercado de trabalho) e as
que consideram a Educacdo como redentora da realidade e C — as que ressaltam a Educagéo
como mediacdo estabelecendo didlogo entre elas e o contexto.

Destacando-se a EFE em cada um dos periodos determinados, tomando-se por base
Castellani Filho (2003). Sem, claramente, se reduzir a descricdo do passado e atentando-se ao
referencial tedrico desta pesquisa, corrobora-se veemente com o posicionamento de Jannuzzi
(200443):

Voltar ao passado, no entanto, ndo significa que ele explique totalmente o presente,
ndo supde que ele nos ensine como deveria ter sido. Ele mostra-nos o que foi, e que
o0s acontecimentos ndo se dao de forma arbitréria, mas que existe relacionamento entre
eles; que a sua construcdo é processo humano, dentro de condigBes existentes e
percebidas como possiveis. Ao retomar o passado, também se podera, talvez, clarificar
0 presente quanto ao velho que nele persiste e perceber algumas perspectivas que
incitardo a percorrer novas diregdes (JANNUZZI, 20044, p. 2).

Ja com relacdo aos recortes temporais, Saviani (2013c) considerou, huma primeira

periodizacdo, os seguintes eventos historicos, para determinar seus marcos:

¢ 1549: Chegada ao Brasil dos primeiros jesuitas chefiados pelo padre
Manoel da Nobrega.

¢ 1759: Expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal.

¢ 1932: Divulgacao do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova”.
¢1947: Elaboracdo do anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB)

¢1961: Promulgacdo da LDB

¢1969: Entrada em vigor da Lei n. 5.540 (reforma universitaria)
regulamentada pelo decreto n. 464 de 11 de fevereiro de 1969 e
aprovacédo do parecer 252/69, que introduz as habilitagdes técnicas no
curso de pedagogia.

¢ 1980: Realizagdo da | Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE).

¢ 1991: Realizagdo da sexta e ultima CBE

¢ 1996: Realizacdo do | Congresso Nacional de Educacdo (CONED) e
promulgacédo da segunda LDB (SAVIANI, 2013c, p. 15-17).

Entretanto, no processo de construgdo de sua periodizacdo, a dindmica da realidade fez
com que nem todos os eventos fossem utilizados de maneira direta — alguns suprimidos dentro

de outros periodos — e definiu-se o ano de 2001, como marco final da nova e definitiva
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periodizagéo, por representar a continuidade da regulamentacdo da nova LDB, por meio do
novo Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado em 9 de janeiro de 2001 (SAVIANI,
2013c), que, por fim, ficou assim descrita:

v' 1° Periodo (1549-1759): Monopolio da vertente religiosa da pedagogia tradicional;

v' 2° Periodo (1759-1932): Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da
pedagogia tradicional;

v’ 3° Periodo (1932-1969): Predominancia da pedagogia nova;

v’ 4° Periodo (1969-2001): Configuracdo da concepcédo pedagdgica produtivista.

O 1° Periodo compreende os anos dos séculos XVI, XVII e XVIII e corresponde ao
predominio da concepcdo tradicional religiosa. Foi subdividido nas seguintes fases: 1) Uma
pedagogia brasilica ou o periodo heroico (1549-1599) e 2) A institucionalizacdo da pedagogia
jesuitica ou o Ratio Studiorum (1599-1759). Nas quais, na primeira, conta-se o inicio da historia
da Educacéo brasileira, por meio de um processo que articulava trés aspectos: a colonizagao, a
Educacdo e a catequese, sob influéncia de diversas ordens religiosas, a partir da chegada dos
primeiros jesuitas, inicialmente com o aprendizado do portugués (para os indigenas); com a
doutrina cristd; a escola de ler e escrever; opcionalmente canto orfednico e musica instrumental.
E culminava-se com aprendizado profissional e agricola ou com a gramatica latina aos que se
destinavam a realizag&o de estudos superiores na Universidade de Coimbra (SAVIANI, 2013c).

Outras ordens religiosas também influenciaram nesta época, tais como os franciscanos,
beneditinos, carmelitas, mercedarios, oratorianos e capuchinhos. Entretanto, estas atuaram de
forma dispersa e intermitente, sem apoio e protecdo oficial, com poucos recursos humanos e
materiais e apoio apenas das comunidades, eventualmente, das autoridades locais. E foi pela
catequese e pela instrucdo que ocorreu 0 processo de aculturacdo da populacdo colonial nas
tradicGes e nos costumes do colonizador. Configurando-se a chamada pedagogia brasilica,
formulada e praticada sob medida para as condi¢des encontradas pelos jesuitas nas ocidentais
terras descobertas pelos portugueses (SAVIANI, 2013c).

Ja a segunda fase corresponde a prosperidade da misséo jesuitica no Brasil, na qual a
Companhia de Jesus elaborou um plano geral de estudos a ser implantado em todos os colégios
da Ordem, em todo o mundo: o Ratio studiorum. O Plano era universalista, por ser adotado por
todos os jesuitas, em qualquer lugar que estivessem, e elitista, pois acabou destinado aos filhos
dos colonos, excluindo os indios, convertendo-se 0s colégios jesuitas em instrumento de
formacéo da elite colonial (SAVIANI, 2013c).
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As ideias pedagdgicas expressas no Ratio correspondem ao que passou a ser
conhecido na modernidade como pedagogia tradicional. Essa concepgio pedagdgica
caracteriza-se por uma visdo essencialista de homem, isto é, o homem é concebido
como constituido por uma esséncia universal e imutavel. A educagdo cumpre moldar
aexisténcia particular e real de cada educando a esséncia universal e ideal que o define
enquanto ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a
sua imagem e semelhanca, a esséncia humana é considerada, pois, criagdo divina. Em
consequéncia, 0 homem deve empenhar-se em atingir a perfeicdo humana na vida
natural para fazer por merecer a dadiva sobrenatural (SAVIANI, 2013c, p. 58).

Ainda de acordo com Saviani (2013c), esta orientacdo predominou no ensino brasileiro
por aproximadamente dois séculos (até 1759), findando com a expulsao dos jesuitas de Portugal
e de suas colo6nias por ato do Marqués de Pombal.

No ambito da EE, Jannuzzi (2004b) descreve para este primeiro periodo colonial, que
por ndo acreditar nas possibilidades das criancas com deficiéncia de se desenvolver, ou elas
eram abandonadas as intempéries ou recolhidas em Santas Casas, havendo inclusive ordenac6es
imperiais nesse sentido. Preocupava-se, majoritariamente, em proporcionar alimentagédo e
abrigo, sendo que eventualmente poderiam receber alguma instrucdo com os considerados
normais. Entretanto, o foco era buscar meios de possibilitar a vida, garantindo-lhes meios de
subsisténcia, uma certa ocupacdo ou o interesse pelas coisas para ocupar 0 tempo e, talvez,
diminuir possiveis tédios, algumas rebeldias, capacitando-as para viver em sociedade
(JANNUZZI, 2004b). Fora, portanto, de um sistema educacional formal. Timidamente, a
Educacdo das criancas com deficiéncia surge, no Brasil, de maneira institucionalizada, apenas
ao final do século XVI11 e comeco do XIX e, por fazer parte do 2° Periodo, definido por Saviani
(2013c), sera discutida mais adiante.

No mesmo sentido da EE, este periodo, do inicio da Educacéo brasileira, ndo coincide,
claramente, com o inicio da EFE brasileira. Entretanto, faz-se necessario relatar o contexto
internacional dos primeiros registros da EF no &mbito escolar, neste momento histérico, para
que se compreenda a sua introducdo no Brasil, anos mais tarde. Ja que, corroborando-se com 0
entendimento de Castellani Filho et al. (2012), a respeito do surgimento das préaticas
pedagdgicas — que surgem de necessidades sociais concretas — e sendo a EF uma pratica
pedagdgica, pode-se afirmar que ela surge de necessidades sociais concretas que, identificadas
em diferentes momentos histéricos, ddo origem, a diferentes entendimentos do que dela
conhecemos (CASTELLANI FILHO et al., 2012).

E ressalta-se que os relatos referentes aos exercicios fisicos, na escola, no contexto
internacional, de acordo com Castellani Filho et al. (2012), neste primeiro periodo, aparecem
somente no final do século XVIII, com Guths Muths (1712-1838), J. B. Basedow (1723-1790),
J. J. Rousseau (1712-1778) e Pestalozzi (1746-1827):
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No ambito da escola, os exercicios fisicos na forma cultural de jogos, ginastica, danca
e equitacdo surgem na Europa no final do século XVIII e inicio do século XIX. Esse
é 0 tempo e o espaco da formacdo dos sistemas nacionais de ensino caracteristicos da
sociedade burguesa daquele periodo. Esse tempo e espaco (...) constitui-se em palco
da construcéo e consolidagdo de uma nova sociedade — a sociedade capitalista — onde
os exercicios fisicos terdo um papel destacado (CASTELLANI FILHO et al., 2012, p.
50-51).

O final do século XVIII e inicio do século XX compreendem, também, ao 2° Periodo
descrito por Saviani (2013c), que corresponde ao predominio da visdo tradicional leiga,
subdividida nas seguintes fases: 1) A pedagogia pombalina ou as ideias pedagdgicas do
despotismo esclarecido (1759-1827) e a 2) Desenvolvimento da pedagogia leiga: ecletismo,
liberalismo e positivismo (1827-1932).

A primeira fase marcada pelo contraste entre a esfera religiosa e visdo racionalista,
devido a penetracdo de novas ideias, de base empirista e utilitarista, por influéncia iluminista.
Defendia-se o desenvolvimento cultural do Império portugués pelo “derramamento das luzes
da razdo”, especialmente para Educacdo que mantinha-se avessa aos métodos modernos de
fazer ciéncia e necessitava ser libertada do monopélio jesuitico, fato este que culminou em
reformas no plano politico e que com a consequente nomeacao do futuro Marqués de Pombal
como ministro, gerou reformas, também, da instrucdo pablica em Portugal e seus dominios as
chamadas reformas pombalinas, influenciadas por intelectuais como, por exemplo, Luiz
Antonio Verney e Antonio Nunes Ribeiro Sanches.

Destaca-se que, ao final desta fase, ocorre a Proclamacéo da Independéncia, em 1822,
impondo-se a necessidade de elaboracdo e promulgacdo de uma Constituicdo e uma legislacéo
especial sobre instrucdo publica, que requeria solucdo urgente e prioritaria: a organizacéo de
um sistema de escolas pablicas, a ser implantado em todo o territério do novo Estado. Assim,
a primeira Constituicdo do Império do Brasil € outorgada, em 1824, garantindo-se a instrucédo
primaria gratuita a todos os cidaddos (SAVIANI, 2013c).

E a segunda fase que tem seu inicio marcado pela elabora¢do de um modesto projeto
limitado a escola elementar o qual resultou na Lei de 15 de outubro de 1827, que determinava
a criacao de “Escola de Primeiras Letras”, na qual os professores deveriam ensinar rudimentos
do saber que a modernidade considerava indispensaveis para afastar a ignorancia: leitura,
escrita, gramatica da lingua nacional, as quatro operagdes de aritmética e no¢des de geometria
(SAVIANI, 2013c).

Diante das transformacdes politicas e econdmicas, este periodo foi marcado por vérias

outras reformas, dentre elas a “Reforma Couto Ferraz”, que regulamenta a reforma do ensino
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primario e secundario do municipio da Corte, em 1854. E, em 1879, a “Reforma Ledncio de
Carvalho”, que reformou o ensino primdrio, secundario e superior, no municipio da Corte
(SAVIANI, 2013c).

Nesta configuracdo historica brasileira, a primeira Constituicdo Federal, de acordo com
Jannuzzi (2004b), priva os direitos civis e politicos do incapacitado fisico e moral, entretanto,
por interesses de pessoas relacionadas ao poder, como dito anteriormente, surgem as iniciativas
educacionais das criancas com deficiéncia, de maneira institucionalizada, para os surdos e 0s
cegos, que tém suas instituicdes criadas: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854),
denominado posteriormente de Instituto dos Meninos Cegos (1889), depois Instituto Nacional
dos Cegos (1890), por fim, chamado Instituto Benjamin Constant (1891) e o Instituto Imperial
dos Surdos-Mudos (1857), que passou a ser chamado de Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (1957).

Os primérdios da Educacao da PCD, até a década de 1930, inicio do século XX, foram
marcados pela concepgdo denominada por Jannuzzi (2004b) como o bloco A — com enfoque na
deficiéncia em si mesma, ou seja: no que faltava; na lesdo; com forte influéncia médica
(Médico-pedagogica). E com a vinda de Helena Antipoff, nessa década, aliada ao avanco da
psicologia, teorias de aprendizagem psicoldgicas passam a influenciar a Educacéo no geral e
no que diz respeito as PCD (Psicopedagdgica). Culminando-se, neste momento, para a
industrializacéo brasileira.

Paralela a esta situacdo, internacionalmente, na nova sociedade que se formava na
Europa, era necessaria a construcdo de um novo homem: mais forte, mais agil, mais
empreendedor. Entretanto, a riqueza produzida pertencia a poucos e a miséria Como seu avesso
pertencia a muitos, os que produziam a riqueza, exaurindo as forcas de seu proprio corpo: a
forca fisica, a energia fisica, transforma-se em forca de trabalho e era vendida como mais uma
mercadoria, pois esta era a Unica coisa que o trabalhador dispunha para oferecer no mercado da
chamada “sociedade livre” (CASTELLANI FILHO et al., 2012):

Os exercicios fisicos, entdo, passaram a ser entendidos como “receita” e “remédio”.
Julgava-se que, através deles, e sem mudar as condi¢Bes materiais de vida a que estava
sujeito o trabalhador daquela época, seria possivel adquirir o corpo saudavel, agil e
disciplinado exigido pela nova sociedade capitalista (CASTELLANI FILHO et al., p.
51, 2012).

Nos anos de 1800, naquele continente, o trabalho fisico chama a atengéo das autoridades
e liga-se aos cuidados fisicos com o corpo, incluindo desde os habitos de higiene pessoal, até

0s exercicios fisicos, vistos como fator higiénico. Cuidar do corpo, significava também cuidar
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da nova sociedade em construgdo e passa a ser uma necessidade concreta que devia ser
respondida pela sociedade do século XIX. Neste sentido, praticas pedagdgicas como a EF foram
pensadas e postas em acdo, ja que correspondiam aos interesses da classe social hegemonica,
naquele periodo historico (CASTELLANI FILHO et al., 2012).

Neste século, contribui ainda para isso, na Alemanha, o surgimento das escolas de
Ginastica, que na forma de associacdes livres, difundiram-se para outros paises da Europa e da
Ameérica e pressionaram a inclusdo da ginastica, considerada como EF, no ensino formal, de
todos os paises que ja dispunham daquela forma de difuséo do saber, ou seja, sistemas nacionais
de ensino e escolas (CASTELLANI FILHO et al., 2012).

Com isto, surge a necessidade de elaborar adaptaces e até novas propostas para que a
ginastica, EF praticada destinasse se a populacdo escolar. Criam-se, assim, as primeiras
sistematizacOes sobre exercicios fisicos denominadas Métodos Ginasticos, tendo como autores
mais conhecidos o sueco P. H. Ling, o francés Amoros e 0 alemé&o A. Spiess, com contribuigdes
de fisiologistas como G. Demeny, E. Marey e médicos como P. Tissié, bem como, professores
de musica como J. Dalcroze (CASTELLANI FILHO, et. al., 2012).

Ja, retomando-se o contexto brasileiro, Castellani Filho (2003) relata que a EF passa a
ser notada, nas duas primeiras décadas do século XIX, entretanto vinculada a histdria das
instituicbes militares, sofrendo influéncias destas e confundindo-se, tais histérias, em muitos
momentos. Contudo, faz-se necessario compreender o significado destas influéncias,
atentando-se para o fato de que os principios positivistas foram os mais determinantes nas
influéncias militares.

Estabelecer e manter a ordem social para obter o almejado progresso, tornou-se
responsabilidade da EF, que passou a ser entendida como elemento importante para forjar
individuos com corpos “fortes”, “saudaveis”, indispensavel ao desenvolvimento do pais. Passa
a ser entendida como educacéo do fisico. Isto se deve so por conta dos militares, mas também,
por conta dos médicos (principios de medicina social e indole higiénica), definindo a EF um
papel de criar o corpo saudavel, robusto e harmonioso organicamente, de acordo com o
Higienismo; gerando, assim, em oposi¢do ao corpo relapso, flacido e doentio do individuo
colonial (CASTELLANI FILHO, 2003).

Como destacado no 2° Periodo educacional brasileiro, com a Proclamacdo da
Independéncia (1822), metade da populacdo estava composta pela massa escrava, anos mais
tarde (1850), sendo necessario o equilibrio das forcas entre as populag¢Ges branca e escrava por
meio da disciplinarizagdo do fisico, do intelecto, da moral e da sexualidade; multiplicando os

individuos brancos adeptos a ideologia nacionalista, a fim de se evitar que o potencial de
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rebeldia dos escravos pudesse vir a ser manipulado no sentido de servir de apoio aos
portugueses com vocagéo recolonizadora (CASTELLANI FILHO, 2003).

Assim, a EF passa a ser associada, também, a educacao sexual; que segundo os médicos
higienistas “...deveria transformar homens e mulheres em reprodutores e guardides de proles e
ragas puras...” e, também, passa a ter estigma e barreiras que valorizam o fisico, manual, em
detrimento do intelectual (CASTELLANI FILHO, 2003).

No contexto educacional, a EF passa a ser inserida oficialmente na escola com a
“Reforma Couto Ferraz”, que por meio do Decreto n® 1.331 A — de 17 de fevereiro de 1854,
aprova e regulamenta a reforma do ensino primério — com implementacdo da ginastica — e

secundario — com a danca, além dos exercicios ginasticos — do Municipio da Corte:

Art. 47. [...] A geometria elementar, agrimensura, desenho linear, no¢des de musica e
exercicios de canto, gymnastica, e hum estudo mais desenvolvido do systema de pesos
e medidas, ndo s6 do municipio da Cérte, como das provincias do Imperio, e das
nogdes com que o Brasil tem mais relacdes commerciaes (BRASIL, 1854, p. 55).
Art. 80. Além das materias das cadeiras mencionadas no Artigo antecedente, que
forméo o curso para o bacharelado em letras, se ensinardo no Coliegio huma das
linguas vivas do meio dia da Europa, e as artes de desenho, musica e dansa.

Fardo os alumnos exercicios gymnasticos, debaixo dadirec¢do de hum mestre especial
(BRASIL, 1854, p. 61).

Ja em 1882, a reforma realizada por Rui Barbosa, recomenda que a ginastica fosse
obrigatoria para ambos 0s sexos e que fosse oferecida para as Escolas Normais. Entretanto, tal
regulamentacdo foi cumprida apenas no Rio de Janeiro, até entdo, capital da Republica, e nas
escolas militares, sendo incluida em vérios outros estados da federacdo, a partir da década de
1920, por meio das vérias reformas que ocorreram no pais (DARIDO, 2003). “As reformas
educacionais realizadas em diversos Estados brasileiros, de 1920 a 1928, contemplavam a EF
como componente curricular do ensino primario e secundario” (CASTELLANI FILHO, 2003,
p. 73).

Cabe destacar que a medida de Rui Barbosa ndo pretendia formar acrobatas, nem
Hércules, mas sim desenvolver nas criangas o vigor fisico para equilibrio da vida humana, da
felicidade da alma, da preservacéo da Pétria e da dignidade da espécie (CASTELLANI FILHO,
2003). “Sem sombra de duvida, o Parecer de Rui Barbosa serviu de referencial a todos aqueles
que — notadamente nos primoérdios do periodo republicano e nas primeiras décadas do século
XX — vieram a defender a presenca da EF no sistema escolar brasileiro” (CASTELLANI
FILHO, 2003, p. 53).

Fernando de Azevedo, um dos mais importantes adeptos de Rui Barbosa — precursor da

palavra cientifica na EF — proclamou os elementos fisioldgicos e psicoldgicos da ciéncia da
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salde. A EF cientificamente fundamentada mostrando o valor, a importancia e o papel do
exercicio na idade pubertéria para a formag&o do homem moderno. Enaltecia Rui Barbosa por
afirmar ser ele o primeiro a defender a EF. Ambos sentiam a necessidade de eliminar a
dicotomia: ensino intelectual e EF (CASTELLANI FILHO, 2003). E, com isto, nas palavras de
Azevedo, citadas por Castellani Filho (2003): “a necessidade de desenvolver harmonicamente
todas as energias e faculdades que completam o individuo” (p. 55).

Contudo, ambos também acabaram por reforcar tal visdo dualista de homem (fisico a
servico do intelecto), com a compreensdo de “harmonico” e a respeito da importancia da EF na

eugenizacao da raca brasileira (CASTELLANI FILHO, 2003):

Definia Eugenia como sendo “... a ciéncia ou disciplina que tem por objeto o estudo
das medidas sociais-econdmicas, sanitarias e educacionais que influenciam, fisica e
mentalmente, o desenvolvimento das qualidades hereditarias dos individuos e,
portanto, das geragdes...” (...) A Eugenia — dizia ele — com ser tudo isto, é também a
aplicacdo de uma educac&o enérgica para a conquista da plenitude das forcas fisicas e
morais, tirando-nos deste plano inclinado de depauperamento e decadéncia, onde,

pouco a pouco, escorregamos para as deformagdes e toda a espécie de doengas...”
(CASTELLANI FILHO, 2003, p. 55-56).

E possivel identificar-se com isto, em Fernando de Azevedo, o papel de um educador
preocupado com a adequacdo da Educagdo aos novos padrbes de condutas definidos pelos
higienistas e em prol dos interesses da classe dirigente, no qual a EF para a mulher deveria ser
integral, higiénica e plastica, abrangendo com os trabalhos manuais os jogos infantis, a ginastica
educativa e os esportes, exclusivamente os menos violentos e compativeis a delicadeza do
organismo feminino, com vistas a maternidade futura, considerando o papel da mulher apenas
para a reproducdo e manutencdo da sociedade “eugénica”, ao passo que para os homens as
oportunidades referenciavam-se ao desenvolvimento de destrezas fisicas, para torna-los mais
fortes (CASTELLANI FILHO, 2003).

Em 1929, um anteprojeto de lei, originario do Ministério de Guerra, determina-se, além
da obrigatoriedade da préatica da EF nos estabelecimentos de ensino, a partir dos seis anos de
idade para todos os residentes no Brasil; também a criacdo do Conselho Superior de Educacédo
Fisica, com sede naquele Ministério, exercendo-se a fungdo de centralizar, coordenar e
fiscalizar as atividades referentes aos desportos e a EF, deliberando a necessidade de um
“Método Nacional de Educacdo Fisica” e enquanto isto ndo ocorresse, seguir-se-ia 0 método
Francés, predominando o espaco até entdo ocupado pelo método Alemdo — que havia sido
introduzido no Brasil em 1860, com a nomeacdo do alferes alemdo do Estado, Pedro
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Guilhermino Meyer, como contra-mestre de ginastica, da Escola Militar — tanto para com 0s
militares, quanto para os escolares (CASTELLANI FILHO, 2003).

Na obra de Darido (2003) este cenario da EF é datado em meados da década de 30,
destaca que preocupacdo central é com habitos de higiene e salde, valorizando o
desenvolvimento do fisico e da moral, a partir do exercicio.

O 3° Periodo, de acordo com Saviani (2013c), correspondente & concep¢do moderna,
foi subdividido nas seguintes fases: 1) Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia
nova (1932-1947); 2) Predominio da influéncia da pedagogia nova (1947-1961) e 3) Crise da
pedagogia nova e articulacdo da pedagogia tecnicista (1961-1969). A primeira fase descrita
refere-se a publicacdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, a qual buscou
“organizar a escola como um meio propriamente social para tird-la das abstracfes e impregna-
la da vida em todas as suas manifestacdes” (SAVIANI, 2013c, p. 245). De modo que a vivéncia
das virtudes e verdades morais sejam propiciadas, harmonizando-se os interesses individuais
com os coletivos, em uma Educacdo publica; com escola comum ou Unica; laica; gratuita;
obrigatdria e coeducativa. No cenéario relativo ao Estado Novo e as sucessivas reformas
educacionais, tal Manifesto caracteriza 0 movimento de renovacdo educacional diferenciando
as reformas que ocorriam da reforma necesséria a reconstrucdo educacional do pais, filiado a
Escola Nova (SAVIANI, 2013c).

Na segunda fase, ja com o fim do Estado Novo e da Segunda Grande Guerra Mundial,
a posse de Eurico Gaspar Dutra significou a permanéncia das forcas que haviam dominado
durante todo o regime de Vargas, entretanto, livre dele, e na conjuntura internacional o
surgimento da Guerra Fria. Contudo, na medida em que o movimento renovador ia ganhando
forca e conquistando certa hegemonia, constata-se uma tendéncia, também progressiva, de
renovacdo da pedagogia catdlica. O periodo entre a Revolucdo de 1930 e o final do Estado
Novo pode ser considerado como marco no equilibrio entre as influéncias das concepgdes
humanista tradicional (representada pelos catdlicos) e humanista moderna (representada pelos
Pioneiros da Educacao Nova), sendo gque esta segunda passa a predominar logo em seguida. Tal
predominancia é constatada na comissdo constituida em 1947, para elaboracdo o projeto da
LDB (SAVIANI, 2013c).

No final da década de 1950 e inicio de 1960, a mobilizagdo popular € intensificada em
prol da cultura e Educacdo populares, sendo 0 Movimento de Educacédo de Base e 0 Movimento
Paulo Freire de Educagdo Adultos, que mantiveram pontos comuns aos idearios da pedagogia
nova, inspirados, entretanto, no personalismo cristdo e na fenomenologia existencial, surgindo
uma espécie de “Escola Nova Popular” (SAVIANI, 2013c).
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Por fim, a terceira fase deste periodo, uma época marcada por uma intensa
experimentacdo educativa, com predominio da concep¢do pedagogica renovadora, com apogeu
e crise, nesta mesma década, de Colégios de Aplicacao e Ginasios VVocacionais. Ao final dela,
comecam as reinvindicacbes de reforma universitaria feitas pelo movimento estudantil,
fundamentadas pela concepcdo humanista moderna. Entretanto, além da Guerra Fria, outros
fatores externos ao processo pedagdgicos, como 0s avancgos tecnoldgicos no processo de
comunicacdo influenciaram no retrocesso do movimento renovador. Os meios de comunicagédo
de massa se expandiam e disseminava-se a ideia de que a escola ndao deveria ser a maior
esperanca educativa, ndo valendo o esforgo para sua Educacdo, representado o declinio da
pedagogia nova (SAVIANI, 2013c).

Nesta configuracdo, comegcam a surgir novos encaminhamentos para politica

educacional do pais:

[...] com énfase nos elementos dispostos pela teoria do capital humano; na educacao
como formac&o de recursos humanos para o desenvolvimento econdmico dentro dos
pardmetros da ordem capitalista; na fungdo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para
o trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino; no papel do ensino médio de formar,
mediante habilitagdes profissionais, a mao de obra técnica requerida pelo mercado de
trabalho; na diversificacdo do ensino superior, introduzindo cursos de curta duracéo
voltados para o atendimento a demanda de profissionais qualificados; no destaque
conferido a utilizacdo dos meios de comunicacéo de massa e novas tecnologias como
recursos pedagogicos; na valorizagdo do planejamento como caminho para
racionalizacdo dos investimentos e aumento de sua produtividade; na proposta de
criacdo de um amplo programa de alfabetizacéo centrado nas a¢Bes das comunidades
locais (SAVIANI, 2013c, p. 344-345).

Com o processo de industrializacéo brasileira e 0 movimento da Escola Nova, a partir
da década 30, a preocupacdo com o desenvolvimento do pais penetra no &mbito educacional,
visando & formacdo para o trabalho. E, em meados do século XX, periodo pos-Guerra, a
Educagéo passa a ser vinculada ao desenvolvimento econémico do pais, formando o aluno para
0s postos de trabalho, ou seja, a méo de obra é diretamente ligada ao setor produtivo, sendo que
fosse necessario, também, se educar a PCD, para torna-las participantes de atividades
produtivas (JANNUZZI, 2004b).

Assim, neste momento, é fundado, em 1935, o Instituto Pestalozzi, que atendia uma
variedade de alunos que néo correspondiam aos parametros da ordem e da moral existentes na
sociedade (Jannuzzi, 2004a), somente oitenta anos apos a fundacao dos Institutos para 0s cegos
e surdos, sendo estas as primeiras iniciativas educacionais de criancas com deficiéncia de

maneira institucionalizada.
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Aqui a concepcao de Educacdo estabelece conex&o entre a deficiéncia e o contexto no
qual estd envolvida, encaixando-se no chamado bloco B. Enfatizando-se, entretanto, neste
momento, uma primeira subclassificacdo voltada para a preparacdo para o trabalho, que é
parcelado e, assim, prioriza-se o treinamento em habilidades especificas. Isto se traduz, na EE,
com as oficinas dentro das instituicdes especializadas, desenvolvendo servigos que sobravam
no mercado de trabalho, como empacotamento, separacdo de pequenas pecas, armacdo de
caixas simples dentre outros, até as Gltimas décadas do século XX. (JANNUZZI, 2004b).

Destaca-se, ainda nas palavras de Jannuzzi (2004b), que é neste periodo, exatamente na
metade do século XX, que as PCD comegam a se organizar e participar de discussoes referentes
aos seus problemas. Acentuado na década de 1980, quando num conjunto mais amplo dos
movimentos sociais, foram se organizando em torno de temas especificos, defendendo grupos
até entdo silenciados.

J& no panorama da EF, no inicio deste 3° Periodo, diante das diversas reformas
educacionais, cabe a tal area cumprir-se obrigatoria, por ser inadmissivel que se pense em
desenvolver apenas o cérebro, em detrimento do restante do organismo, pois ndo seria possivel
ministrar com eficiéncia, amplos ensinamentos intelectuais, a individuos doentes, torturados
por sofrimentos fisicos que Ihe diminuem a percepcédo, & compreensdo, e 0s impossibilitem de
dedicarem-se aos estudos (CASTELLANI FILHO, 2003).

Nesta conjuntura histérica, a EF passa a representar duplo papel, evidenciado —
conscientemente ou ndo — no texto da Lei Constitucional n® 01, promulgada em 10 de novembro
de 1937, o qual explicita que, além da eugenizacdo, percebe-se com ela: 1) o papel voltado aos
principios de seguranca nacional, frente aos perigos internos, no movimento batizado pelos
militares de “intentona comunista” e externos, frente a eminencia de conflitos bélicos a nivel
mundial. E 2) o papel voltado aos deveres para com a economia, visando assegurar 0S processos
de industrializagdo, garantindo-se mao-de-obra fisicamente adestrada e capacitada, cabendo-se
cuidar da preparagdo, manutencdo e recuperagdo da forca de trabalhno do Homem brasileiro
(CASTELLANI FILHO, 2003).

Ainda, de acordo com este autor, os anos 30 aos 50 foram uma importante etapa na
definicdo dos rumos do capitalismo industrial no pais, marcado por um intenso processo de
modernizagcdo e por reformas politicas significativas, transitando de uma sociedade
agroexportadora para uma sociedade de base urbano-industrial. E para alinhar-se ao discurso
dos responséveis pelo governo da época, surge a EF e a Educagdo Moral e Civica, explicitados
no PNE, elaborado pelo Conselho Nacional de Educacgéo, sendo a EF obrigatoria no primario e
secundario e facultada no Ensino Superior (CASTELLANI FILHO, 2003).
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Este fato levou a exageros como, por exemplo, legislagfes que estabeleciam a proibicéo
de matricula de alunos, nos estabelecimentos de ensino secundério, cujo estado patoldgico o0s
impedissem permanentemente de frequentar as aulas de EF e, também, publica¢bes de médicos
higienistas, como Waldemar Areno, que alertavam a necessidade de interrupcao da geracéo de
“seres inuteis a sociedade” (CASTELLANNI FILHO, 2003).

J& com o fim do Estado Novo, a sociedade brasileira movimenta-se na busca de
caminhos para recoloca-la dentro dos padrdes tidos como de “normalidade democratica”.
Culminando na tendéncia tecnicista, como visto anteriormente, permanecendo a EF com a
atuacdo de seus “papéis”, sem sofrer grandes modificacdes, que viessem a alterar a
caracteristica de sua participacdo no cenario vigente, passando a vigorar, enquanto matéria
curricular, com a compreensdo de uma mera experiéncia, limitada em si mesmo, sem
sistematizagdo ¢ conhecimento cientifico, refor¢ando, ainda a percepcao de “Educagao do
Fisico”, pautada na compreensao de satde, no aspecto bio-fisiolégico (CASTELLANI FILHO,
2003).

Por fim, o 4° Periodo que corresponde ao surgimento da visdo critica, expressada nas
concepcdes dialética (historico-critica) e critico-reprodutivista — contrapostas a concepg¢éo
produtivista (encontrada na teoria do capital humano), com “a ideia de que a educacdo é um
fator de desenvolvimento tanto pessoal como social suscetivel de agregar valor, concorrendo,
portanto, para o incremento da produtividade” (SAVIANI, 2013c, p.20). E foi subdividido nas
seguintes fases: 1) Predominio da pedagogia tecnicista, manifestacGes da concepcdo analitica
de filosofia da Educacdo e concomitante desenvolvimento da visdo critico-reprodutivista
(1969-1980); 2) Ensaios contra-hegemonicos: pedagogias da “educagido popular”, pedagogias
da prética, pedagogia critico-social dos conteidos e PHC (1980-1991) e 3) o neoprodutivismo
e suas variantes: neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001).

A primeira fase, deste 4° periodo, com inicio em 1969, vigorava a pedagogia tecnicista,
com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, que advogava a reorganizacdo do processo educativo de maneira
objetiva e operacional tal como ocorreu no trabalho fabril. Neste momento, desenvolveu-se,
também, a concep¢do analitica de Filosofia da Educacgdo. Tais concepgdes possuem uma
relacdo, referente aos pressupostos (da objetividade, racionalidade e neutralidade — colocados
como condicao de cientificidade). Portanto, ndo é possivel dizer que a pedagogia tecnicista seja
consequéncia da primeira. Ambas tendéncias, na década de 70, representaram o0 aumento de
textos e documentos da tendéncia tecnicista e da concepcao analitica, sem superestimar esta

ultima. J& que se torna limitativa devido aos pressupostos que endossa, dirigindo a atencéo a
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temas e procedimentos, eventualmente, mais significativos e decisivos para a Educagédo
(SAVIANI, 2013c).

Na mesma década e concomitantemente a estas duas concepcdes, surgem estudos
empenhados em fazer a critica a Educacdo dominante, questionando-se as funcdes reais da
politica educacional, até entdo acobertadas pelo discurso politico-pedagdgico oficial. Tais
criticas circulavam no &mbito da Pos-Graduacdo, instalada pelo regime militar segundo as
coordenadas da pedagogia tecnicista, nos trabalhos que dela eram fomentados, sem que
fornecessem orientagcdes pedagdgicas para a pratica educativa, apenas teorizando sobre a
Educacdo, estando limitadas a isto, tendo sido chamadas de “critico-reprodutivistas”, por
Saviani (2013c).

Na década seguinte, com a abertura politica p6s ditadura militar e consequentes
transformacdes que passaram a ocorrer na sociedade, bem como com as criticas que surgiam
no ambito académico, as denominadas pedagogias contra-hegemdnicas, comecam a ser
formuladas, pautadas “desde os liberais progressistas, até os radicais anarquistas, passando pela
concepgao libertadora e por uma preocupacao com uma fundamentagdo marxista” (SAVIANI,
2013c, p. 414).

Saviani (2013c) apresenta tais pedagogias, agrupando-se as propostas em duas
modalidades, a primeira quando centrada no saber do povo e na autonomia de suas organizacgoes
e a segunda quando dirigida as escolas propriamente ditas. Naquele primeiro grupo, estdo
inseridas as pedagogias inspiradas na concepcdo libertadora, formulada e difundida por Paulo
Freire, aliada as ideias da Igreja, por meio da “teologia da libertacdo”, e as ideias libertarias da
tradi¢cdo anarquista: pedagogias da “educacao popular” e pedagogias da préatica.

No segundo grupo, aquelas inspiradas no marxismo, com diferentes aproximagoes
relativas, por um lado, a visao liberal (marxismo como critica as desigualdades sociais, da busca
de igualdade de acesso e permanéncia nas escolas com o mesmo padrdo de qualidade) e, de
outro, relativa a compreensdo dos fundamentos do materialismo historico, articulando a
Educacdo com uma concepg¢éo contraria a visao liberal. Tentativas de elaborar propostas que
orientem a préatica educativa numa dire¢do transformadora: a pedagogia critico-social dos
contetdos e PHC (SAVIANI, 2013c).

Findando tal periodizagdo, com a ultima fase, do ultimo periodo, na qual Saviani
(2013c) apresenta as ideias pedagdgicas da ultima década, do século XX, expressas no
neoprodutivismo — nova versao da teoria do capital humano, consequéncia das transformagdes
materiais que marcaram a passagem do fordismo ao toyotismo, que determinou uma orientacéo

educativa da “pedagogia da exclusdo” — e suas variantes: o neoescolanovismo, que retomou o
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lema “aprender a aprender” como orientagdo pedagdgica, que reordena a concepg¢ao psicologica
do sentido do aprender como atividade construtiva do aluno, pelo neoconstrutivismo, que é
objetivada no neotecnicismo, enquanto a forma de organizacdo das escolas por parte de um
Estado que busca maximizar os resultados dos recursos aplicados na Educacao.

E, neste novo século, Saviani (2013c) chama a atencdo para a necessidade de mudancas
sociais mais profundas, a medida que os problemas se agravam e as contradi¢fes se
aprofundam, sugerindo-se, para isso, uma reorganizacdo do movimento dos educadores, que
permitisse por meio do aprofundamento da analise da situacdo, reunir forcas para uma grande
mobilizagdo nacional que se traduzisse em propostas concretas a defesa de uma Educacdo
publica de qualidade acessivel a toda a populagdo brasileira. Sendo, tal necessidade comum a
EFE, também, guardadas as devidas proporcoes.

As transformacgbes educacionais do final do século XX, desde 1970, bem como a
abertura da pés-graduacdo em Educacdo, no Brasil, obviamente, influenciaram a EE. Cria-se 0
primeiro 6rgdo de politica para o setor, em 1973, o Centro Nacional de Educagdo Especial
(CENESP), posteriormente, Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), em 1985 e, por fim, o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CONADE), em 1999. Na época da criacdo deste 6rgdo, estudos
passaram a comprovar que era mais barato educar uma crianga com deficiéncia, tornando-a Gtil
e possibilitando-lhe contribuir para a sociedade, permitindo que a familia também trabalhasse
e o nivel de renda fosse elevado (JANNUZZI, 2004b, apud PIRES, 1974, p. 100).

A énfase educacional, ainda se focando no contexto (bloco B), citado no 3° periodo,
abrange uma segunda subclassificacdo, entendendo a Educacdo como Unica responsavel pela
transformacéo do contexto. A PCD passa a ser Util para a sociedade e, aqui, a autora relaciona
dois movimentos: o da Integracdo e o da Incluséo.

Em fins dos anos de 1970 e inicio de 1980, a Integracdo ou Normalizacdo, incitava a
insercdo da PCD na rede regular de ensino, sem se extinguir servicos existentes, com
acompanhamento e criacdo de condicdes de atendimento, aproximando o sistema regular ao de
EE. Aconselhando-se a adaptagéo curricular e a modificagdo no principio de normalizagdo, o
qual previa o oferecimento de condigdes de vida idénticas as das outras pessoas, de modo que
fossem aceitos nas escolas e na sociedade (JANNUZZI, 2004b).

A partir do inicio de 1990, principalmente apds a Declaracdo de Salamanca (1994), a
Inclus&o é apontada como um avango em relacdo a outra teoria, por implicar uma reestruturagdo
do sistema comum de ensino. Estas duas teorias estdo centradas no pedagdgico, entretanto essa

ultima responsabiliza a escola, o ensino e as condi¢des de aprendizagem. Considera que a escola
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deve se ajustar para atender a diversidade de seus alunos e ndo estes ajustarem-se aos ditos
padrdes de normalidade (JANNUZZI, 2004b). Neste modelo, “a escola tem papel importante e
mesmo com as condi¢fes adversas do contexto econémico-politico-ideoldgico tem funcao
especifica, que, exercida de forma competente, deve possibilitar a apropriacdo do saber por
todos os cidadaos” (JANNUZZI, 2004a, p. 189).

Quando a Educacéo passa a ser compreendida como mediacdo por tedricos da area, em
1980, esses estudos repercutem, na EE, apenas no final desta década, avangcando-se pelos anos
1990 e inicio do século XXI. Formando-se, assim, o bloco C, descrito por Jannuzzi (2004b),
que considera o individuo e sua complexidade, num determinado momento histérico. A
Educacdo passa a ser intermediaria, condicionada pelo contexto socioecondmico-politico-
cultural, capaz de transformar esse contexto. E defende-se, assim, na EE, a insercdo e a
qualidade do ensino da PCD, tornando-os conscientes dos condicionamentos existentes,
proporcionando-lhes meios de instrumentalizacdo para a vida e para a transformacéo social,
advogando o exercicio da cidadania, de se cumprir os seus direitos e deveres constitucionais
(JANNUZZI, 2004b).

E no final deste século, inicio da década de 1990, que sdo promulgadas, como resultado
desse desenvolvimento historico, as principais legislacdes relacionadas a Educacdo e a EE. A
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
nacional e prevé a elaboracdo do PNE é um exemplo disso, bem como de uma base nacional
comum curricular. Nela ficou destinado, pela a primeira vez, um capitulo para tratar da EE
(Capitulo V). E, no ano de 2001, como visto, em continuacao a regulamentacédo da nova LDB,
é lancado o novo PNE e, também, sdo instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagédo Basica, por meio da Resolugdo CEB / CNE n° 02 de 11 de setembro de
2001 (BRASIL, 2001b).

Ja para a EF, neste Gltimo periodo, moldando-se a ordem da produtividade, eficiéncia e
eficacia inerentes ao modelo de sociedade, representativo a época, passa a EFE a representar o
papel da “performance esportiva”. Junto e adequando-Se a concep¢do tecnicista, outras
tendéncias comegcam a surgir no ambito da instituicdo escolar: o Método Natural Austriaco
(Gaulhofer e Streicher) e o Método da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada (Auguste
Listello), predomina neste ultimo a influéncia do esporte que, no periodo do pds-guerra,
desenvolveu-se fortemente, afirmando-se em todos os paises, sob a influéncia da cultura
europeia (CASTELLANI et al., 2012).

E neste periodo e contexto, também, que a EF voltada as PCD passa a ser relatada,

durante o seculo XX, apesar de ter iniciado seus esfor¢os nos Estados Unidos, durante o século
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XIX, tem-se registros do uso da atividade fisica e do exercicio como tratamento medico ou
terapia ja na China, por volta de 3.000 a.C.. A partir do final do século XIX, os programas
comecaram a passar de treinamento fisico com orientacdo médica, para a EF voltada ao esporte,
surgindo-se, entdo, a preocupacao com a crian¢a como um todo (WINNICK, 2004).

Nesta mesma obra, no final do século XX, muitas criancas com deficiéncia passaram a
estudar em escolas publicas, desencadeando o aparecimento de diferentes programas com o
objetivo de compreender as necessidades destes alunos. Em 1952, a Associacdo Americana de
Salde, EF e Recreacdo cria o comité em EF Adaptada, para definir esta sub-disciplina e dar

orientacOes e diretrizes aos profissionais da area. O comité a definiu como:

Um programa diversificado de atividades desenvolvimentistas, jogos, esportes e
ritmos, adaptados aos interesses, as capacidades e limitagfes dos alunos portadores de
deficiéncia que ndo podem participar com sucesso e seguranca das rigorosas
atividades do programa geral de educagdo fisica (WINNICK, 2004, p.10).

Retomando-se o contexto da EFE, brasileira, no inicio dos anos 70, ascende o bindmio
EF-esporte tornando-se este conteudo de ensino da EF, estabelecendo novas relagcdes entre
professores e alunos, que passam da relacdo professor-instrutor e aluno-recruta, para a de
professor-treinador e aluno-atleta, ressaltando-se a pedagogia tecnicista. Até que surgem na
EFE, também se acompanhando os movimentos de critica a Educagdo, 0os movimentos
“renovadores” de tal disciplina, que serdo descritos a seguir.

No que se refere a legislacdo brasileira, deste periodo, com relacdo a EFE, a LDB
(BRASIL, 1996) prevé, em seu artigo 26, que, integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular obrigatério da Educacgdo Basica, sendo sua pratica facultada aos alunos
gue se enquadrem no que esta disposto nos incisos, do respectivo artigo.

E, com o exposto, relacionando-se a EE, ao longo da histéria da EFE, infere-se somente
0s momentos em que as PCD foram excluidas por ndo atenderem aos padrdes da dita
normalidade e aos modelos ideais de homem, construidos em cada sociedade. Assim,
consequentemente, ndo estariam aptas, também, a realizar as aulas. Sendo que se comeca a
pensar na participacdo destas pessoas, recentemente, apos o advento dos esportes adaptados e,
a partir, dos questionamentos que comecam a ser realizados, na area, a partir da década de 80.

Diante deste breve panorama historico, é possivel compreender o contexto da EF de
maneira unificada ao contexto educacional geral. Entretanto, chama-se a atengéo e retoma-se
aqui Castellani Filho (2003), que faz esta revisdo histérica de maneira a desvelar os papéis

representados pela EFE, principalmente, por meio dos depoimentos usados nesta reconstrucao.
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Mesmo sem pretender a incumbéncia de interpretar as falas, deixando isso a cabo do leitor,
reproduzindo apenas as entrevistas (CASTELLANI FILHO, 2003); o autor faz os primeiros
apontamentos em direcdo daquilo que, por muito tempo, foi concebido como uma
descontextualizacdo da EFE. Como ilustracdo disto, destacam-se dois excertos de depoimentos

de dois atores coadjuvantes da EFE:

Professora Maria Lenk:

[...] “.. vocé também vai perceber que quem esta ligado ao esporte raramente se
interessa por politica. Eu mesma, se vocé me perguntar se sou a favor da ditadura ou
da democracia, se sou a favor de regime X, y ou z, eu responderei que ndo me interesso
pela forma politica , eu me interesso é em saber o que eles ja conseguiram fazer em
funcdo da Educacdo Fisica e do Desporto. (...) Mas de uma maneira geral, o0s
professores de Educacédo Fisica ndo se envolvem em politica. Porque também tem o
seguinte, isso eu até tive ocasido de dizer numa reunido que houve recentemente no
Conselho Nacional de Desporto: Esporte e Educacdo Fisica, principalmente a
Educagdo Fisica Escolar, que se preocupa com a eugenia da raca, s&o comuns a
qualquer regime politico, isso tanto faz ser um regime forte como um regime
democratico, acho que a preocupacéo existe e nds vamos mesmo ao fundo da questéo
que é a Educacédo Fisica em si. O que esse individuo faz, por exemplo, dentro da
politica, ¢ assunto completamente independente ...” (CASTELLANI FILHO, 2003, p.
172-175).

Professor Mério Nunes de Souza:

[...] “... o professor de Educag¢do Fisica sempre se viu como um ser apolitico e por isso
relutante em envolver-se nas questfes de natureza politica, ndo significando isso que
ndo assumisse posi¢cdes politicas, muitas das vezes, na maioria delas, mesmo,
inconscientemente...” (CASTELLANI FILHO, 2003, p. 213).

Evidencia-se, assim, que as influéncias e direcionamentos na EFE foram diversos e
sempre em consonancia com a classe dominante de cada época. Quem ditava a hegemonia,
ditava, também, o papel da EFE. E seus atores sociais ndo a compreendiam de maneira

contextualizada ao seu tempo.

1.2 Um panorama do momento atual: inicio do seculo XXI (2001 a 2018)

Além do panorama histérico da Educacéo, da EE e da EFE e suas tendéncias, que nos
fez compreender o desenvolvimento destas areas de maneira contextualizada. H& que se
descrever ainda, de maneira destacada da periodizacdo, alguns marcos politicos legais
relacionados a elas, a fim de se entender o hoje, partindo-se do ponto final, ndo abrangido na
periodizacdo de Saviani (2013c), por este ter chegado até o ano de 2001. Verifica-se, neste
momento, muitos documentos relevantes para estas areas, que surgiram apds esta data,

obviamente, resultantes do carater dinamico da realidade desse processo historico.
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Destarte disso, realizar-se-a um breve panorama do contexto politico educacional
brasileiro atual e sua interface com a EE e EFE. Salienta-se que, a partir do final da década de
1970 e de 1980 em diante, a Educacdo comeca a ser repensada frente a necessidade de se criticar
a pedagogia dominante da época, com seu carater reprodutor das relagdes sociais vigentes. Ao
mesmo tempo a EE e a EFE passam a receber estas mesmas influéncias, podendo-se inferir que
tal fato tenha ocorrido, também, “em fungdo do aumento de Programas de Pds-Graduagdo
stricto sensu implantados a partir da década de 1970” (MAHL; MUNSTER, 2015, p. 299). E
que evidenciaram “o comprometimento da Educagdo com os interesses dominantes”
(SAVIANI, 2012, p. 28).

Pode-se identificar, neste momento atual, o inicio do século XXI, que comega a ser
escrito na Educacdo, frente ao contexto socioeconémico-politico-cultural vigente. No ano de
2001, como dito anteriormente, é lancado o PNE, que criara decenalmente diretrizes e metas
para a Educacéo brasileira, a serem cumpridas ao final de cada prazo, e destacou-se quando
assinalou o grande desafio em se avancar na construcdo de uma escola inclusiva, garantindo-se
o atendimento a diversidade humana (BRASIL, 2001a).

Isto influenciou, também, uma mudanca no sistema regular de ensino, que foi
reformulado e o ensino fundamental passou de oito para nove anos, por meio da Lei n°® 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade (BRASIL,
2006). Diante de tais movimentos e dispositivos legais, vindos desde o outro século
(Constituicdo Federal; LDB; PNE), observou-se nos dltimos anos um fortalecimento do
processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), prevista nestes

dispositivos, que:

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
0 Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7).

Assim, a configuracdo atual da Educacdo se da no final de sua formulagdo, rumo a sua

implementacéo:

As redes de ensino e escolas particulares terdo diante de si a tarefa de construir
curriculos, com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando,
assim, do plano normativo propositivo para o plano da acéo e da gestdo curricular que
envolve todo o conjunto de decisbes e acdes definidoras do curriculo e de sua
dindmica (BRASIL, 2017, p. 20).
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A BNCC, como visto, foi idealizada desde a LDB (BRASIL, 1996), entretanto, comeca
a ser efetivamente implantada a partir do corrente ano. Chama-se a atencéo para a conjuntura
politica atual, na qual o Estado tem sido pressionado, nos ultimos anos, pela burguesia a reduzir
seu papel e a retirar os beneficios trabalhistas e assistenciais (CAIADO, 2014). Fato que fica
mais evidente, no momento atual, com os ataques realizados contra os direitos da populacéo,
por meios de cortes nas politicas publicas e sociais. E € diante desta situacdo que se acelerou o
processo de construcao e definicdo de BNCC, afim de se atender aos interesses privatistas das
ideias liberais (SILVA; PIRES; PEREIRA, 2016).

Verifica-se, neste panorama atual, um retrocesso na Educacdo, por desconsiderar as
concepcdes educacionais pautadas na valorizagdo do conhecimento historicamente produzido,
prezando-se pela consciéncia critica frente a realidade social, com vistas a sua transformacao,
como preconiza, a PHC (MARTINELI et al., 2016, p. 92). Conclui-se que a BNCC passa a ser
um instrumento, mais uma vez na historia, de “alianca entre a educacéo e o capital, defendendo
0s interesses dos grupos hierarquicos centrais, transformando o direito a educacdo em servico
mercadologico” (MOREIRA et al., 2016, p. 61).

Ja no ambito da EE, de encontro com o PNE (BRASIL, 2001a), sdo aprovadas as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001b), que
instituem a organizacdo dos sistemas de ensino para o atendimento ao aluno que apresenta
Necessidades Educacionais Especiais*, sendo que este ndo se configura, necessariamente, o
publico da EE, e a formacdao de professores para atuar com estes alunos.

Observou-se nos anos iniciais do século XXI, um crescimento expressivo de politicas
pubicas relacionadas a EE, bem como de pesquisas na area, visando-se superar os desafios
frente a EI, de se superar matriculas, garantir permanéncia e apropriar 0 conhecimento para a
participacdo social. Muitos avancos foram conquistados, principalmente apds a movimentacdo
popular das PCD, que foram conquistando seus direitos, por exemplo: em 2002, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) é reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao,
por meio da Lei n° 10.436/02, que determina que sejam garantidas formas institucionalizadas
de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante

do curriculo nos cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia (BRASIL, 2002) e o

4 Termo definido pelo Parecer CNE/CEB n° 17/2001, que considera que alunos com necessidades educacionais
especiais sdo aqueles que, | - durante o processo educacional, demonstram: dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares: a) ndo vinculadas a uma causa organica especifica ou b) relacionadas a condi¢des, disfuncdes,
limitacdes ou deficiéncias; Il - dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e 111 -
altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2001b).
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Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando ao acesso a escola dos
alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacéo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da Educacdo bilingue no
ensino regular (BRASIL, 2005).

Também, por meio do documento: O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular, o Ministério Publico Federal dissemina conceitos e diretrizes
mundiais, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008). Sem duvidas um dos
maiores direitos garantidos tardiamente as PCD.

Ainda se avancando no sentido dos conceitos em EE, um outro documento, publicado
em 2008, ¢ destacado, no sentido de se desfazer confusdes terminoldgicas: a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI), que define que esta

altima;

Constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que
avanca em relagdo & idéia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histdricas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Na perspectiva da El, a EE passa a constituir a proposta pedagdgica da escola e deixa
de atuar de forma paralela, para agir articuladamente com o ensino comum. O foco passa a
preocupar-se com as barreiras pré-existentes e ndo com a deficiéncia, pensando-se nos direitos
humanos, devendo promover o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
publico —alvo da EE (BRASIL, 2008).

Outro norte da EE, se da por meio do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que
promulga a Convengéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo. Neste mesmo anos, publica-se a Resolucdo CNE/CEB n° 04 de 02 de
outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade EE, que tem por finalidade complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem. Seja ofertado em salas de recursos multifuncionais,
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes

comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009).
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O Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a EE (que deve estar
presente transversalmente em todos os niveis de ensino), reforca o servigo do atendimento
educacional especializado (AEE), como deve ser na escola. Instaura as diretrizes para o
desenvolvimento da EE, do AEE, seu publico-alvo, matriculas, financiamentos e, garante em
seu artigo 7°, um avanco para o Beneficio de Prestacdo Continuada de Assisténcia Social (BPC),
implementado na Constituicdo Federal de 1988, mas que passa a responsabilizar o Ministério
da Educacdo com relacdo ao acompanhamento e ao monitoramento do acesso a escola por parte
dos beneficiarios (BRASIL, 2011).

Entretanto, enquanto trouxe conquistas, como no caso do BPC, desencadeou uma série
de embates, por conta da dupla matricula, ja que as instituicbes especializadas defendiam que
também deveriam receber os respectivos financiamentos. Surgiu, também, para revogar o
anterior (Decreto n® 6.571/2008), que desagradava as instituicbes que mantinham escolas
especiais, ja que o financiamento passaria, também, as de rede publica (JANNUZZI, 2004b).

Por meio deste decreto, tem-se como publico-alvo da EE as PCD, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011). E, na
perspectiva da El, define-se que 1) as PCD® s&o aquelas que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental ou sensorial (visual — cego ou visao subnormal e surdez - deficiéncia
auditiva ou surdos), que, em interagdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade; II) transtornos globais de
desenvolvimento que sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interacfes sociais
reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo, incluindo-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil e I11) altas habilidades/superdotacdo os que demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacédo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008).

Uma das Ultimas garantias se deu no ano de 2014, com o projeto de lei n® 228, que
determina a contratagdo de cuidadores para atender as necessidades basicas dos educandos nas
escolas (BRASIL, 2014) e a mais recente de todas a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015
destinada a assegurar e a promover, em condi¢6es de igualdade, o exercicio dos direitos e das

liberdades fundamentais por PCD, visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015).

S E esta é a concepcdo empregada para fins deste estudo.
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Claramente que, jamais podemos considerar tais garantias de direito somente como
positivas e avangos. Temos que estar cientes dos interesses hegemdonicos abstratos, analisar a
cada contexto histérico. Como visto a época da criacdo do CENESP, por exemplo, no inicio da
década de 1970, quando comegcam 0s movimentos da teoria da Integracdo. Ou seja, iniciativas
em defesa da PCD, garantindo-se os interesses econémicos, em se aumentar o nivel de renda,
por meio da utilidade dessas pessoas e da liberagdo de suas familias para o trabalho, como visto
no 4° periodo referente a Educacdo e a EE.

E, em paralelo a estas areas e épocas, como visto ao final do contexto histérico da EFE,
esta sempre esteve determinada de acordo com os interesses hegemonicos e, também, passa a
ser questionada momentos apds a Educacdo e a EE serem alvo de criticas e reflexdes (1970),

como observado em Darido (2003):

Em oposicdo a vertente mais tecnicista, esportivista e biologista surgem novos
movimentos na Educacdo Fisica escolar a partir, especialmente, do final da década de
70, inspirados no novo momento histérico social por que passou o pais, a Educacao
de uma maneira geral e a Educacéo Fisica especificamente (DARIDO, 2003, p 3).

Atualmente, coexistem na area da EF varias concepcdes que tém em comum a tentativa
de romper com o modelo mecanicista (DARIDO, 2003). E “Embora contenham enfoques
diferenciados entre si, com pontos muitas vezes divergentes, ttm em comum a busca de EF que
articule as multiplas dimensdes do ser humano” (DARIDO, 2003, p. 22).

Entretanto, esta analise superficial ilustra uma situacdo que gerou enorme fragilidade
para a EFE, pois ao longo dos tempos, as diversas tendéncias, por consequéncia, influenciaram
ndo sé as aulas, bem como a formacdo dos professores de EF, fazendo com que atualmente
varios entendimentos da sua finalidade na escola existam simultaneamente, gerando conflitos
dentro da escola e entre os proprios professores da area, enfraquecendo sua legitimacao
enquanto disciplina escolar e funcéo social. Tal situagéo é verificada na obra de Darido e Souza
Janior (2007), quando estes afirmam que: “(...) todas essas tendéncias, de algum modo, ainda
hoje influenciam a formag¢ao do profissional e suas praticas pedagogicas” (p. 13).

Darido (2003) sobre tais tendéncias destaca quatro principais delas
(Desenvolvimentista, Construtivista-Interacionista, Critico-Superadora e Sistémica). Ainda cita
outras seis complementares, que passou a identificar por meio de seus estudos (da
Psicomotricidade, Critico-Emancipatéria, Cultural, dos Jogos Cooperativos, da Saude
Renovada e dos Parametros Curriculares Nacionais). A autora descreve e analisa cada uma

suscintamente, destacando pontos positivos e negativos em cada uma delas. N&o cabe a esta
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pesquisa descrevé-las, apenas salienta-se que, ainda de acordo com esta mesma autora, nesta
mesma obra: “Estas abordagens resultam da articulagdo de diferentes teorias psicologicas,
sociologicas e concepcoes filosoficas. Todas estas correntes tém ampliado os campos de acao
e reflex@o para a area aproximando das ciéncias humanas” (DARIDO, 2003, p. 22).

Todavia, defende-se que néo basta apenas fomentar tendéncias que aproximem a EF das
ciéncias humanas, mas faz-se necessario legitimar aquela que instrumentalize as pessoas a
compreenderem-na dentro do processo educativo, no &mbito da sociedade em que esté inserido,
de modo que o individuo seja capaz de contextualizar criticamente 0s processos que ocorrem,
em sua formacdo enquanto ser humano, articulando-se adequadamente a Educacdo a EFE.
Acredita-se que, para isso, seja necessario, corroborando-se com Castellani Filho (2003), “a
proposta de uma pratica transformadora na Educagao Fisica no Brasil” (p. 29).

Diferentemente da autora anterior, Castellani Filho (2003) classifica trés grupos
principais de tendéncias na EFE. As duas primeiras tendéncias sdo descritas, ainda, em um
unico bloco, por Castellani Filho (2003), inseridas nas concepgdes acriticas de Filosofia da
Educacao, na classificacdo indicada por Saviani. Ambas fortemente caracterizadas por uma
teoria de pratica tecnicista, com influéncias neopositivistas e, ao assim se posicionarem, deixam
de se preocupar com os “objetivos do conhecimento”, colaborando apenas para a manutengao

do Status Quo (CASTELLANI FILHO, 2003).

Em relacdo as tendéncias, trés sdo, a nosso ver, as que hoje encontram na Educacdo
Fisica, em nosso pais, maior significancia: uma que se apresenta na sua biologizagao;
outra que se percebe na sua psicopedagogizacéo; e a Ultima, que reflete, na Educacédo
Fisica — sinais que possam vir a apontar para sua insercdo na proposta de uma
pedagogia sedimentada, segundo classificacdo de Dermeval Saviani, na concepcédo
histdrico-critica, de Educagdo (CASTELLANI FILHO, 2003, p. 29).

A terceira, a qual defende-se para fins deste estudo e ja citada anteriormente: a tendéncia
Critico-Superadora, sera discutida mais adiante.

Pode-se dizer que, no momento em que a EF comeca a ser reformulada em consonancia
com a funcdo social, numa perspectiva critica, da escola, ambas comecam a sofrer com o
retrocesso que tem sido imposto pela BNCC. Pois apesar de ter sua obrigatoriedade mantida na
LDB, neste novo documento, passa a ser colocada em divida, quanto a isso e correm-se riscos,
tambeém, no que diz respeito a redugdo de carga horaria; & obscuridade quanto a inser¢do na
Educacao Infantil e a intervencédo do professor de EF nos anos finais do ensino fundamental e

médio, devido a unidocéncia dos anos iniciais (MOREIRA et al., 2016).
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A EFE volta a encenar outro personagem “no espetaculo (...) no cenario educacional
montado no palco social brasileiro” (CASTELLANI FILHO, 2003, p. 29), servindo apenas para
reforcar e disseminar os valores e 0s principios necessarios a reestruturacdo produtiva,
adequando-se e afinando-se a politica governamental em vigor, baseada na perspectiva
socioldgica/fenomenoldgica, pautada na subjetividade humana, com esvaziamento dos
contetdos e secundarizacdo da agdo do professor, atendendo as politicas neoliberais dos
organismos internacionais (MARTINELI et al., 2016).

Na contramao do que se advoga para uma Educacdo e EF como componente curricular,

nos contextos internacional e nacional:

Que sejam pautadas na valorizagéo da histdria, da cultura e técnica da cultura corporal,
na importancia da mediacéo de professor para a aprendizagem do aluno e na formagéo
da consciéncia critica frente a realidade social, com vistas a sua transformagdo. A
valorizacdo e disseminacdo dessa perspectiva é indispenséavel, tendo em vista que a
educacdo fisica é uma pratica social e pedagdgica, a qual se constituiu ao longo da
histdria como producéo humana da cultura corporal (MARTINELI et al., 2016, p. 92).

Enfim, diante de tudo que foi exposto, neste momento, destaca-se e indaga-se como
deve vir a ser, a EFE baseada em uma perspectiva critica e que, acredita-se que atenda aos

pressupostos da El.

1.2.1 Educacdo fisica escolar numa perspectiva critica

A PHC foi discutida ao longo deste trabalho por té-la assumido enquanto alicerce tedrico
da pesquisa e serd aqui também, brevemente, retomada, apresentando-se seus principais pontos.
Aliando-se isto a tudo que ja se descreveu, faz-se necessario, entdo, compreender como seria a
perspectiva critica de EFE, que atendesse aos pressupostos teoricos da pedagogia proposta por
Dermeval Saviani.

Para tanto, cabe ainda dizer que, em relagdo a Educacdo escolar, a tarefa da PHC
resume-se em a) identificar formas mais desenvolvidas de como o saber objetivo produzido
historicamente se expressa, desde as condic¢Ges de producdo, manifestacdes e atuais tendéncias
de transformac&o; b) converter o saber objetivo em saber escolar, assimilavel pelos alunos; c)
prover meios necessarios para assimilacdo do saber objetivos, apreendendo seus processos de
producdo e suas tendéncias de transformacao (SAVIANI, 2013a).

Além disso, a Educacdo deve ser compreendida como um ato de promocao humana, o

que significa possibilitar elementos para que o homem compreenda e intervenha em sua
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situacdo, transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da comunicacdo e
colaboracédo entre os homens (SAVIANI, 2013b). Também, como um ato politico, de luta, é

necessario:

[...] entender a educagcdo como um instrumento de luta. Luta para estabelecer uma
nova relagdo hegemdnica que permita constituir um novo bloco histérico sob a diregéo
da classe fundamental dominada da sociedade capitalista — o proletariado. Mas o
proletariado ndo pode erigir-se em forca hegemdnica sem a elevacéo do nivel cultural
das massas. Destaca-se aqui a importancia fundamental da educagdo (SAVIANI,
2013b, p. 4).

Entretanto, salienta-se que o homem ndo é um ser passivo, indiferente as coisas, ele
intervém pessoalmente, aceitando, rejeitando ou transformando a situacdo, remetendo-se a
cultura, que é expressa na forma da transformacdo que o homem opera sobre o meio e, por
consequéncia, dos proprios resultados dessa transformacdo (SAVIANI, 2013b).

Assim, a EFE numa perspectiva critica, dialoga com os pressupostos da PHC ao:

[...] veicular o entendimento que o Movimento que privilegiam enquanto elemento por
exceléncia da Educacéo Fisica, reveste-se de uma dimensdo humana, uma vez que
extrapola os limites organicos e biolégicos onde comumente se enquadra a atividade
fisica, pois 0 Homem é um ser eminentemente cultural e o0 movimento humano, por
conseguinte, representa um fator de cultura, a0 mesmo tempo em que também se
apresenta como seu resultado (CASTELLANI FILHO, 2003, p. 220).

A EFE assim compreendida caminhara, consonantemente com a Educacdo, no
estabelecimento de uma nova relagdo hegeménica, construindo um novo bloco histérico, com
vistas a transformar e superar a realidade atual, sem colaborar para a manutencéo da sociedade
apenas, elevando o nivel cultural das massas, por meio elemento principal da EFE: o movimento
humano, tornando-se um fator de cultura, por ser intrinseco ao homem, que é um ser
eminentemente cultural.

Nesta concepcao critica de EFE:

[...] educar caracteriza-se como uma acao essencialmente politica & medida que busca
possibilitar a apropriacdo, pelas Classes Populares, do saber proprio da cultura
dominante instrumentalizando-as para o exercicio pleno de sua capacidade de luta no
campo social. Trata-se, portanto, no concernente a Educacgdo Fisica no Brasil, de
apostar na imperiosidade de traduzir o acesso ao saber — produzido, sistematizado e
acumulado historicamente — pelas Classes Subalternas, nas “coisas” pertinentes a
Motricidade Humana, através da socializagdo do corpo de conhecimento existente a
respeito do conhecimento do Homem em movimento. (CASTELLANI FILHO, 2003,
p. 220).



47

O movimento humano é compreendido, nesta perspectiva, por meio dos aspectos socio-
antropologicos evidenciando o entendimento de Consciéncia Corporal, o que significa dizer
que a preocupacao ndo é apenas com 0s aspectos biomecanicos, anatémicos, fisioldgicos ou
bioldgicos, mas sim de entender que aquilo que define a Consciéncia Corporal do Homem é a
sua compreensdo a respeito dos signos tatuados em seu corpo pelos aspectos socio-culturais de
momentos historicos determinados (CASTELLANI FILHO, 2003):

E fazé-lo sabedor de que seu corpo sempre estara expressando o discurso hegemonico
de uma época e que a compreensdo do significado desse “discurso”, bem como de
seus determinantes, é condigdo para que ele possa vir a participar do processo de
construgdo do seu tempo e, por conseguinte, da elaboracdo dos signos a serem
gravados em seu corpo (CASTELLANI FILHO, 2003, p.220-221).

Assim, conhecer as trajetdrias de vida de PCD na EFE permite conhecer tais signos
construidos em determinadas épocas da EF, para que seja possivel analisar as condicdes
passadas e presentes, possibilitando oportunidades para que hoje elas possam vir a participar
do processo de construgéo do seu tempo e, por conseguinte, da elaboracdo dos signos a serem
gravados em seu corpo.

Esta tendéncia de uma pratica transformadora na EFE, relativamente nova, ‘“vem
conquistando e ocupando espacos cada vez maiores na busca do estabelecimento de uma
correlagéo de forcas que Ihe permita desestabilizar o quadro hegemoénico mantido pelas outras
Tendéncias...” (CASTELLANI FILHO, 2003, p. 221).

E para que seja possivel tal pratica transformadora, Castellani Filho et al. (2012) se
reuniram no chamado coletivo de autores, para juntos propor uma metodologia de ensino da
EFE que contemplasse, tedrica e praticamente, os fundamentos da PHC, a metodologia Critico-
Superadora. Em consondncia com a concepcao historico-critica de cultura, descrita nos
pardgrafos anteriores, e diante da concep¢do de movimento humano, elemento principal da
EFE, que por ser intrinseco ao homem, torna-se, também, fator de cultura, este coletivo
apresenta enquanto conhecimento da disciplina escolar a reflexdo sobre a cultura corporal,

compreendida como:

[...] 0 acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da histdria, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que
podem ser identificados como formas de representacdo simbdlica de realidades
vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas
(CASTELLANI FILHO et al., 2012, p. 39).



48

E necessario salientar que, especificamente para os fins desta pesquisa, o esporte é
compreendido em trés manifestacbes - esporte-educacdo, esporte-participagdo e esporte-
performance, que representam as suas dimens@es sociais, corroborando-se com Tubino (1999),
as quais designam o esporte-educacdo (ou educacional) como um processo educativo, uma
preparacao para o exercicio da cidadania, com um carater formativo, que deve ser desenvolvido
na inféncia e na adolescéncia, na escola e fora dela, evitando-se a seletividade e a competicéo
acirrada e baseando-se em principios educacionais, como participacdo, cooperacéo,
coeducacao, integracédo e responsabilidade (TUBINO, 1999).

O esporte-participacdo (ou popular), apoiado no principio do prazer ladico, no lazer e
na utilizagdo construtiva do tempo livre, sem compromisso com regras institucionais ou de
qualquer tipo, sendo a participacdo o seu sentido maior, podendo promover por meio dela o
bem-estar dos praticantes, que é a sua verdadeira finalidade, proporciona o desenvolvimento de
um espirito comunitério, de integracdo social, fortalecendo parcerias e relagcbes pessoais e 0
surgimento de uma pratica esportiva democratica, ja que ndo privilegia os talentos, permitindo
0 acesso de todos. E, por fim, o esporte-performance (ou de rendimento), que muitos chamam
de esporte de alto nivel ou alta competicado, que é disputado obedecendo rigidamente as regras
e aos codigos existentes, especificos de cada modalidade esportiva, sendo é considerado um
tipo de esporte institucionalizado, do qual fazem parte federacGes internacionais e nacionais
que organizam as competi¢cdes no mundo todo (TUBINO, 1999).

Defende-se que o esporte adaptado esta compreendido nessas trés dimensdes sociais,
também e, portanto, deve ser desenvolvido como conteddo da EFE, respeitando-se e
diferenciando-se as caracteristicas de cada uma destas manifestacfes esportivas.

Ja com relacdo a reflexdo pedagdgica na metodologia Critico-Superadora deve-se
atender algumas caracteristicas especificas: ser diagnostica, judicativa e teleoldgica.
Diagnostica por remeter a constatacdo e leitura dos dados da realidade, que carecem de
interpretacdo, ou seja, de um julgamento sobre eles. Para esta interpretagéo, o sujeito pensante
emite um juizo de valor que depende da perspectiva de classe de quem julga e dessas
consideracdes resulta-se ser judicativa — porque julga a partir de uma ética que representa 0s
interesses de determinada classe social. Por fim, teleoldgica porque determina um alvo onde se
quer chegar, uma direcdo. Essa direcdo, dependendo da perspectiva de classe de quem reflete,
podera ser conservadora ou transformadora dos dados da realidade diagnosticados e julgados
(CASTELLANI FILHO et al., 2012).

Nesta vertente, o curriculo ampliado tem como eixo a constatagdo, interpretacdo,

compreensdo e explicacdo da realidade complexa e contraditoria, para ser um curriculo capaz
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de dar conta de uma reflexdo ampliada e comprometida com interesses das camadas populares,
atendendo-se para isso a logica dialética (totalidade, movimento, mudanca qualitativa e
contradicdo). E organizado de modo a ser compreendido como provisorio, produzido
historicamente e de forma espiralada, na qual o aluno seja capaz de fazer uma outra leitura da
realidade (CASTELLANI FILHO et al., 2012).

A selecdo de contetdos deve estar vinculada a explicacdo da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensdo dos determinantes sdcio-historicos do aluno,
principalmente a sua condicao de classe social (CASTELLANI FILHO et al., 2012).

Os professores, que se posicionam a luz dessa tendéncia emergente, carregam a
percepcdo da necessidade de terem sempre presente em suas praticas, a certeza de que as
atividades corporais devem se configurar como instancias onde o Homem aprenda a construir
uma sociedade justa. Buscam isto por compreenderem que se ndo colaborarem na construcao
de tais homens, serdo apenas mais um, enquanto profissionais da EFE (CASTELLANI FILHO,
2003).

A guisa de conclus3o e relacionando-se a EFE a EE, cabe, por fim, recorrer aos estudos
de Chicon (2015), por entender-se que corrobora com esta perspectiva critica de EFE, frente a
tudo que foi descrito, para ilustrar o que, atualmente, a EFE deveria assumir: um papel
diferenciado de sua historia a qual se:

[...] deve respeitar a diversidade humana em qualquer das suas expressdes: género,
biotipo, cor, raca, etnia, sexualidade, bem como as deficiéncias fisicas, sensoriais ou
intelectuais aceitando e elegendo as diferencas individuais como fator de
enriguecimento cultural. Desse modo sera possibilitada, a todas as criangas da escola,
maior oportunidade de aprendizagem, interacdo com seu meio sociocultural e uma
convivéncia positiva e rica entre todos os alunos (CHICON, 2015, p. 218).

Adotando-se uma perspectiva educacional cujos objetivos, contetdos e métodos
valorizem a diversidade humana, sem se reduzir somente a adaptacao da disciplina para que 0s
alunos possam participar, e que seja comprometida com a construgdo de uma sociedade
inclusiva (CHICON, 2015) e justa.
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CAPITULO 2: NADA SOBRE NOS, SEM NOS

Considerando tudo o que ja foi exposto, julga-se adequado utilizar a PHC, como
embasamento tedrico e verifica-se com isto, também, a relacdo do referencial selecionado com
o caréter dialético, do movimento real da vida das pessoas, compreendido por tal referencial,
pois quanto a escolha do mesmo, desde que seja um tema contemporaneo — que vivam aqueles
que tém algo a dizer sobre eles — é passivel de ser investigado pela histéria oral. E por se tratar
de uma recuperacdo do passado concebido pelos que o viveram, deve ser importante estudar as
narrativas dos colaboradores, que se transformam elas mesmas o objeto de anélise (ALBERTI,
2013). Assim, destaca-se que o referencial e procedimentos da Histéria Oral, adotados, estdo
adequados as finalidades de uma pesquisa baseada no referencial teérico da PHC.

Além disso, este capitulo, ratifica um posicionamento politico e ilustra a abordagem
social adotada para a pesquisa, no sentido de que ndo podemos falar sobre a PCD sem ouvi-las
e, principalmente, sem dar voz a elas. Avancaremos nos desafios que ainda estdo presentes
frente a Educacao, EE e, principalmente, EFE, somente se estas forem compreendidas como
protagonistas de suas proprias historias, sendo capazes de agir e transformar a realidade na qual
estdo inseridas.

E tem a finalidade de descrever esse referencial, justificando-se a selecdo do mesmo,
bem como, de descrever os passos da pesquisa, por meio de sua metodologia e procedimentos
metodoldgicos.

Para tanto, inicialmente define-se que a Histdria Oral:

[...] privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam acontecimentos, conjunturas, visées de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo. Como consequéncia, 0 método da historia oral produz
fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser reunidas em um
acervo aberto a pesquisadores. Trata-se de estudar acontecimentos historicos,
instituigdes, grupos sociais, categorias profissionais, movimentos, conjunturas etc. a
luz de depoimentos de pessoas que deles participaram ou os testemunharam
(ALBERTI, 2013, p. 24).

E, hd mais de 20 anos, Meihy (1998) declarou que:

A histéria oral ¢ um recurso moderno usado para elaboragdo de documentos,
arquivamento e estudos referentes a vida social de pessoas. Ela é sempre uma historia
do tempo presente e é reconhecida como historia viva (sic). Como expressdo de
contemporaneos, a historia oral tem de responder a um sentido de utilidade pratica,
social e imediata. Isso ndo quer dizer que se esgote no momento da apreensdo e da
eventual analise das entrevistas. Ela mantém um compromisso de registro permanente
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que se projeta para o futuro, sugerindo que outros possam vir a usa-la (MEIHY, 1998,
p. 17).

Pois continua atual e condizente com as pesquisas que pressupdem como objeto de
andlise a narrativa da vida das pessoas. E, para fins desta pesquisa, elege-se, dentro deste
referencial, a historia oral tematica, que: “por partir de um assunto especifico e preestabelecido
(...) se compromete com o esclarecimento ou opinido do entrevistador sobre algum evento
definido. A objetividade, portanto, é mais direta” (MEIHY, 1998, p.51). Também, por versarem
prioritariamente sobre a participacdo do entrevistado no tema escolhido, baseada na biografia

do entrevistado, sua vivéncia e experiéncia sobre o tema escolhido (ALBERT]I, 2013).

2.1 Metodologia e procedimentos metodoldgicos

A historia oral implica a percepcdo do passado como algo que tem continuidade hoje e
cujo processo historico ndo estd acabado (MEIHY, 1998, p.13), desta forma, é passivel de se
compreender a realidade da EFE e propor mudancas futuras. Torna-se um referencial, também
adequado para fins desta pesquisa por entender que, por meio da histdria oral, os movimentos
de minorias culturais e discriminadas tém encontrado espa¢o para abrigar suas palavras, dando
sentido social as experiéncias vividas sob diferentes circunstancias, “preferencialmente, a
aspectos ocultos das manifestacdes registradas” (MEIHY, 1998, p. 11).

Como exemplo de tais minorias, a época, Meihy (1998) destaca: mulheres, indios,
homossexuais, negros, desempregados, além de migrantes, imigrantes, exilados. E acrescenta-

se as PCD, também, pois este referencial propde, de encontro com o0s objetivos da pesquisa:

[...] estudar as narrativas dos entrevistados acerca do assunto analisado. Ou mais
precisamente: tais narrativas devem ser, elas mesmas, 0 objeto de analise. Assim, uma
pesquisa de historia oral pressupde sempre a pertinéncia da pergunta “como os
entrevistados viam e veem o tema em questdo?”. Ou: “o que a narrativa dos que
viveram ou presenciaram o tema em questao pode informar sobre o lugar que aquele
tema ocupava (e ocupa) no contexto historico e cultural do dado?” (ALBERTI, 2013,

p. 38).

E selecionar a historia de vida tematica esta adequada e justifica-se a esta pesquisa, por
ter estatuto relativamente definido na trajetoria de vida dos colaboradores: como um periodo
determinado cronologicamente, uma funcdo desempenhada ou o envolvimento e a experiéncia
em acontecimentos ou conjunturas especificos e, nesses casos, 0 tema é extraido da trajetoria
de vida mais ampla, tornando-se centro e objeto das entrevistas, escolhendo-se pessoas que dele
participaram ou que dele tiveram conhecimento para entrevista-las a respeito (ALBERTI,
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2013). Aplicando-se isto aos periodos histéricos das aulas de EFE, materializado pelas
trajetorias de vida das PCD.

Assim, com a escolha pela histéria oral tematica, assume-se, um principio norteador, o
lema: “Nada sobre nds, sem nds”, que expressa a “autonomia, direito a fazer sua propria
escolha, vida independente e ndo discriminagdo” (LANNA JUNIOR, 2010, p. 106),
apresentado nesta obra, com referéncia ao movimento histérico e politico das PCD. Assim,
descreve-se adiante, os procedimentos metodoldgicos, iniciando-se pelos critérios de selecédo

dos colaboradores.

2.1.1 Selecéo dos colaboradores e local da pesquisa

Inicialmente, faz-se necessario esclarecer a escolha pela denominagéo “colaboradores”.
Esta foi adotada por ser definida e utilizada por Meihy (1998), na qual destaca o pressuposto
da Historia Oral com o cuidado de uso da entrevista, incorporando aspectos da moral académica
contemporanea, os debates sobre as relacdes éticas, de direito a autoria e a fungédo social do
produto intelectual, em que as novas imposicoes éticas exigem tratamentos diferenciados para
guem se compromete a fazer entrevistas, fazendo-se para tanto uso a palavra “colaborador”
(MEIHY, 1998):

Colaborador ¢ um termo importante na definicdo do relacionamento entre o
entrevistador e o entrevistado. E fundamental porque estabelece uma relacdo de
afinidade entre as partes. O entrevistador, por um lado, deixa de ser aquele que olha
para o entrevistado contemplando-o como mero objeto de pesquisa. Por outro, ele
préprio deixa de ser um observador da experiéncia alheia e se compromete com o
trabalho de maneira mais sensivel e compartilhada. Essa postura implica atitudes
neutras, distantes e objetivas. A mudanca do significado dos papeis de quem é quem,
ndo esta ligada apenas a superacao das formas tradicionais de se fazer entrevistas. A
dependéncia do colaborador passa a ser muito maior do que antes. Nao s este tem de
dar a autorizagdo para a publicacdo de parte ou de todo da entrevista, mas ele também
pode e deve participar das etapas de transcriacao e reviséo do texto.

Claramente gque a escolha pelos colaboradores deve ser guiada, em primeiro lugar, pelos
objetivos da pesquisa, poréem, a escolha deles deve partir do significado de sua experiéncia,
dentre aqueles que participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou
situacOes ligadas ao tema que fornecam depoimentos significativos. Compreende-se selecionar
0s atores que por sua biografia ou participacdo no tema estudado justificam a sua
“transformagdo” em entrevistados (ALBERTI, 2013).

Desta forma, adotou-se como critérios para selecdo dos colaboradores, dispostos a narrar

suas trajetdrias de vida, na interface com a escola, mais especificamente, com as aulas de EFE,
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objeto desta pesquisa: adultos com deficiéncia (congénita ou adquirida até os sete anos de idade,
que era a idade maxima de ingresso no ensino fundamental até o ano de 2006, praticantes de
modalidades esportivas adaptadas, das equipes do municipio de Sorocaba.

A escolha por PCD® envolvidas com o esporte refere-se: 1) por ser um dos elementos
que compde a cultura corporal, compreendida, neste trabalho, como uma gama de contetdos da
EFE, sem, no entanto, reduzi-la a este conteudo especificamente; 2) por encontrar nestas
modalidades, pessoas que tenham adquirido o gosto pela pratica esportiva, relacionando-se
assim com uma das finalidades da EFE, de se conhecer e assumir para a vida das pessoas
elementos desta cultura corporal e 3) por ser compreendido como um instrumento de insercéo
social para as PCD.

H& que se alertar, entretanto, corroborando-se com Ferreira e Ramos (2010) que se
compreende o0 universo esportivo de um modo mais aberto. Também néo significa dizer que se
entende o esporte escolar como sinénimo do esporte de rendimento, ao contrério disso! A
instituicdo escolar tem papel particular, préprio, especifico que, inclusive, é o que a caracteriza
como tal, devendo, portanto, desenvolver o esporte como um dos conteddos da EFE
(FERREIRA; RAMOS, 2010). Afinal:

Escola é escola! Esporte de rendimento é esporte de rendimento! Importante fazer esta
distin¢do, sobretudo, em momentos de euforia e ufanismo como os que precedem
grandes eventos, tais como: Jogos Panamericanos, Copa do Mundo e Jogos
Olimpicos... Ndo custa chamar atencdo dos ingénuos, dos desavisados e dos
“espertinhos de plantdo” que insistem que a escola é espago para formar atletas. Nao
é! (FERREIRA; RAMOS, 2010, p. 60).

E para que os colaboradores fossem encontrados, realizou-se um mapeamento das
modalidades esportivas adaptadas do municipio, com a colaboracao da Secretaria Municipal de
Esportes do Municipio. As informacdes obtidas referem-se as conversas mantidas por correio
eletrnico e por telefone, visto que a referida secretaria ndo possui um cadastro formal destas
equipes. Bem como, refere-se ao conhecimento prévio da pesquisadora, com relagéo a algumas
destas equipes, as quais ndo contavam nos registros da referida secretaria, por nao
representarem o municipio oficialmente, até a época.

Com a investigacdo realizada encontrou-se quatro modalidades esportivas adaptadas,
das quais as equipes sdo voltadas as PCD fisica, visual, intelectual e surdez. E representam o

municipio de Sorocaba e/ou organizacfes ndo-governamentais (ONGs). Ressalta-se a

¢ PCD adotando-se o entendimento deste conceito pela PNEEPEI (BRASIL, 2008).
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dificuldade em se encontrar tais equipes, devido a falta de qualquer tipo de registros, que facam
referéncia a elas.

Registra-se que, mesmo as equipes e ONGs, que representam o municipio de Sorocaba,
terem sede e treinarem aqui, alguns atletas sdo de outras cidades, mas treinam na referida
cidade, pelas parcerias da secretaria municipal de esportes com ONGs de outras cidades, ou
pela falta de equipes esportivas adaptadas em seus municipios de origem.

Os colaboradores serdo apresentados individualmente, com mais detalhes, no capitulo
gue se segue, no qual conhecer-se-do suas trajetdrias e, consequentemente, o contexto historico

em que viveram.

2.1.2 Instrumentos de coleta de dados

J&, com relagdo aos instrumentos de coleta de dados, inicialmente, foi respondido um
questionario para levantamento de indicadores sociais (APENDICE A), construido pelo grupo
de pesquisa NEPEDE-EES, a fim de se conhecer os colaboradores e tracar um perfil de cada
um deles e, em seguida, realizaram-se as entrevistas, que foram gravadas, com um gravador da
marca Sony IC Recorder. Uma cépia de seguranca foi realizada, também, em um gravador de
aparelho celular, modelo Samsung S7 Edge. Apdés as entrevistas transcritas foi necessario um
novo contato para responder lacunas percebidas nas trajetérias contadas pelos colaboradores.
Em todas havia uma pessoa para auxiliar no manuseio dos aparelhos.

As entrevistas foram realizadas por meio do seguinte roteiro semiestruturado, composto
por 5 (cinco) eixos tematicos:

1) contexto familiar:

- Narre sobre seu nascimento e sua familia.

- VVocé tem irmaos?

- Como foi sua infancia com eles?

2) convivio social:

- Com quem vocé mora?

- Quem sdo as pessoas que VOcé mais convive?

- Como eram suas relacdes de amizade na escola?

3) processos de escolarizacéo:

- Narre sobre sua trajetéria escolar.

- Quais sdo suas lembrancas?

- Vocé estudou em escolas publicas ou particulares?
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- Frequentou alguma instituicdo especializada?

4) aulas de EFE

- Narre sobre as aulas de EFE.

- Quais as lembrancas que vocé tem das aulas de EFE?

- A EFE teve alguma influéncia na sua vida, que fez com que hoje vocé tenha
envolvimento com o esporte?

- Como era sua participacdo nas aulas de EFE?

- Quiais as atividades propostas pelos professores?

- O que € a EFE para vocé?

5) papel do esporte na vida deles:

- Como vocé iniciou a pratica de esporte e chegou a ser um atleta, atualmente?

- O que o esporte representa na sua vida?

- O que vocé conseguiu por meio do esporte?

Bem como utilizou-se um caderno de campo, no acompanhamento das entrevistas, para
se colocar observacdes relacionadas ao andamento do projeto, bem como das entrevistas
especificas, funcionando como um diario em que o roteiro pratico seja registrado: quando foram
feitos os contatos, quais 0s estagios para se chegar a pessoa entrevistada, como correu a
gravacao, eventuais incidentes de percurso. Em que se deve registrar, também, as impressoes e
deducdes feitas a partir de vinculos com entrevistas anteriores e hipoteses levantadas para
enlacar as futuras (MEIHY, 1998).

2.1.3 Aspectos éticos

Para garantir-se a integridade dos envolvidos na pesquisa e definir 0 uso da entrevista
(MEIHY, 1998), adota-se como aspectos €ticos, por envolver seres humanos, inicialmente, a
submissdo desta a0 Comité de Etica, com Certificado de apresentacio para Apreciacdo Etica
(CAAE) n° 74765317.0.0000.5504 — Parecer consubstanciado pelo Comité de ética em
Pesquisa (CEP), n® 2.459.762 (ANEXO A), a fim de se verificar sua adequacdo a Resolugéo
466/2012 (BRASIL, 2012a). Bem como, 0 uso dos seguintes documentos uma via, devidamente
assinada pelo participante e pesquisadora principal da pesquisa, rubricada em todas as paginas
por ambos:

1) O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE B), que foi

assinado somente apos a leitura da transcriacao.
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2) A declarago sobre o uso e destinacéo do material e/ou dados coletados (APENCIDE
C).

3) Por fim, o compromisso ético de, apds o término da pesquisa, entregar uma via do
trabalho para cada um dos colaboradores, bem como, convida-los a presenciarem a defesa desta
dissertagéo, para que se compartilhe com eles os resultados obtidos e garantir que néo seja

apenas uma pesquisa académica, mas sim um meio para se repensar a sociedade.

2.1.4 Procedimentos de analise das entrevistas

Caiado (2014) apresenta os depoimentos orais de seis individuos com cegueira, a fim
de se compreender quais as possibilidades que os aluno cegos tém para estudar no ensino
regular.

Para o processo de analise das entrevistas, a autora realiza a descricdo minuciosa dos
momentos de identificacdo dos contetdos revelados nas narrativas, que foram organizados em
eixos tematicos, 0s quais serviram de base para as reflexdes sobre as lembrancas da escola.
Neste sentido, sustentando-se na perspectiva da autora, nesta etapa, ha que se descrever 0s
movimentos realizados, nesta pesquisa, para o0 tratamento das entrevistas e sua consequente
analise, que sera apresentada no capitulo trés.

De acordo com Meihy e Ribeiro (2011) os procedimentos usados para edi¢cdo dos textos
das entrevistas podem ser divididos em trés fases: transcricdo, textualiza¢do e transcriagéo.
Inicialmente realizou-se a transcri¢cdo de cada uma das entrevistas, na integra, cumprindo-se
assim com a primeira fase de edigao do texto, em que “foram colocadas as palavras ditas em
estado bruto” (MEIHY; HOLANDA, 2015, p.140).

Transcricdo é o nome dado ao ato de converter o conteddo gravado na fita em um
texto escrito. Nisso esta contida a ideia de estabelecer uma copia escrita perfeita e fiel
da gravacao — ipsis litteris. Uma passagem completa dos didlogos e sons como eles
foram captados, incluindo referéncias aos ruidos ou barulhos independentes da
entrevista (campainhas, telefones, risos, latidos de cachorros), e mantendo os erros de
linguagem (MEIHY; RIBEIRO, 2011, p.107).

Conforme orienta Meihy e Holanda (2015), “perguntas e respostas foram mantidas, bem
como repeticOes, erros e palavras sem peso semanticos (MEIHY; HOLANDA, 2015, p.140).
Nesta fase, as maiores dificuldades foram os agentes externos, por exemplo: barulhos a

volta — do vento, da moto, do motor do carro que passa ao lado; uma terceira pessoa que
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interfere na entrevista com perguntas, dificultando o entendimento da fala do colaborador e a
dificuldade na fala de um dos colaboradores. Por estes fatores, houve uma demora maior que o
esperado nesta etapa. Outro ponto que dificultou, desde o primeiro instante e em todas as fases
da entrevista, foram as emocBes que surgiam com a historia vivida por cada um dos
colaboradores. Nestes momentos, dispersava-se a atencdo da escrita para escutar suas
experiéncias, sendo necessario voltar a gravacao por algumas vezes.

Com a transcricdo pronta, passou-se a fase de textualizacao, que consiste em retirar as
perguntas e fundi-las a narrativa, mantendo-se o texto em primeira pessoa, reorganizando-o a
partir de indicagdes cronoldgicas e/ou tematicas, a fim de se facilitar a leitura do texto. Escolhe-
se, também, o tom vital de cada entrevista: frase que serve de epigrafe para a leitura das
entrevistas (MEIHY; RIBEIRO, 2011, p.110).

Para isso, primeiramente, retirou-se as perguntas e limpou-se a fala dos colaboradores,
corrigindo alguns erros de linguagem e repeti¢cdes (tais como “é¢”, “né”, “ai”, “ch”...). As
perguntas foram introduzidas ao texto, mais como uma ferramenta de unido das ideias.
Entretanto, poucas vezes, precisou-se fazer esta unido, ja que a maioria dos colaboradores
narrou suas trajetérias detalhadamente. A preocupacdo maior foi em certificar-se que 0s
momentos narrados se interligavam, sem perder o entendimento e mantendo uma ordem
cronoldgica.

Por fim realizou-se corre¢fes gramaticais, conclusdes de frases, para a apresentacao
publica das entrevistas (MEIHY, 1998). Nesta Gltima etapa, fez-se a leitura e releitura,
trabalhando-se a pontuacéo, as conexdes e a ordem cronolégica dos acontecimentos, tentando-
se, com as palavras de Meihy e Ribeiro (2011), recriar o universo visual e sonoro, para o escrito,
procurando-se trazer ao leitor as sensacOes provocadas pelo contato com o texto, de forma
comprometida com as ideias e ndo apenas com as palavras.

Ao final deste processo, os participantes leram e autorizaram a transcriagdo dos textos
das entrevistas.

E neste processo alguns denominadores comuns foram identificados: os assuntos que se
repetiram nas entrevistas de cada um, mas com trajetos diferentes. Diante destas percepgdes e
centrando-se nos objetivos da pesquisa, foram criados os seguintes eixos para classificacdo dos
conteddos:

I. Contexto das trajetdrias de vida;
I1. As dimensGes subjetivas do esporte;
I1l. Dar voz: a EF ontem, hoje e para cada um.
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Com estes eixos as entrevistas serdo analisadas a luz do referencial tedrico da pesquisa,

para que, entdo, apresentem-se as algumas reflexdes sobre a EFE.
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CAPITULO 3: TRAJETORIAS DE VIDA DA PESSOA COM DEFICIENCIAE A
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Apresenta-se neste capitulo, inicialmente, as respectivas apresentacdes dos quatro
colaboradores. Seguidas de suas lembrancgas — ou seja as trajetdrias de vida deles, na interface
com a EFE e, por fim, a anélise das entrevistas, no contexto com os periodos historicos e
conceitos descritos no primeiro capitulo; por meio dos eixos de classificacdo dos conteudos
identificados. Assim, no subcapitulo que se segue, conhece-se as pessoas colaboradoras desta

pesquisa e suas trajetérias de vida.

3.1 A voz de quem viveu essa trama

Quem viveu essa trama?
C1 (Colaborador 1)

C1 nasceu no ano de 1958, na cidade de Itu, com uma deficiéncia fisica — paralisia do
membro superior esquerdo — e também com fissura de palato. Suspeita-se que sua deficiéncia
tenha sido causada pelo uso de um medicamento para enjoo, durante a gravidez.

E o terceiro filho, de uma familia com doze irm&os, sendo dez vivos. Seu pai era Militar
e atleta do exército, sua mae cuidava da casa e da familia, sua irmd mais velha também era
atleta e participava de campeonatos regionais, municipais e estaduais.

Iniciou seus estudos aos sete anos, na antiga primeira série, de uma escola publica. Aos
dezesseis anos, iniciou no ensino médio, no ano de 1974, e aos vinte e dois, no curso técnico
de Eletronica, em 1980. Foi somente neste periodo que realizou a cirurgia do palato. Em 2015,
concluiu o Bacharelado em Administragcdo de Empresas.

No periodo escolar na década de 70, ndo teve nenhum tipo de atendimento
especializado, dentro da escola, e fora dela o Gnico foi com a fonoaudiologia. C1 desabafa ter
sido “empurrado”, na primeira série; “largado” na segunda série e “passado”, na terceira série.
“Era colocado em uma carteira no fundo da sala de aula” e |4 foi esquecido por seus professores.
Ja na EFE fora dispensado e proibido de participar das aulas.

Seu pai, na época, tinha o conhecimento sobre os direitos de seu filho em frequentar a
ensino regular e, por meio de sua influéncia militar, obrigou que a escola o matriculasse. Caso
contrério, ele seria mandado para a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),

como um “incapacitado intelectual”, por ter dificuldades na fala. Por esforco de sua familia e
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ndo da escola, seu processo de alfabetizacdo de fato, comeca quando na quarta série, sua irma
mais velha passa a acompanha-lo nos estudos.

Sua carreira nos esportes inicia aos quinze anos, em 1973. Acompanhava sua irmé nos
treinos de atletismo e com a imposicéo de seu pai e permissdao do técnico, comecou a treinar.
Recordista mundial, entretanto, sem homologacdo deste titulo, por falta de conhecimentos
relacionados aos aspectos gerais dos esportes, inclusive no que diz respeito a documentacdes.
Fato que atribui também a sua exclusédo nas aulas de EF, sentindo-se um atleta incompleto, por
falta deste titulo.

Atualmente, aos sessenta anos, é atleta paralimpico, socio-fundador e diretor da
organizagao ndo governamental “CRIA Brasil - Corredores Reunidos Inclusivos e Adaptados”,
filiado ao partido REDE Sustentabilidade, viivo, mora em sua casa propria, equipada com
eletrodomeésticos basicos, na cidade de Itu, no mesmo local de seu nascimento, com seus dois

filhos e com renda familiar de trés salarios minimo.

Avoz de C1

As aulas de EF, que ndo tive na infancia fez falta (...) me acarretou problemas na
minha formagao como cidad&o (...). Eu sou hoje o0 meio atleta, ndo posso falar eu

sou atleta recordista, por que ndo tenho meu titulo homologado.

Eu nasci com uma deficiéncia congénita — paralisia no membro superior esquerdo — e
até os vinte e dois anos tive problemas sérios com a comunicagdo por também ter deficiéncia
de palato e a cirurgia para reparacdo so foi realizada aos vinte e dois anos, até entdo minha fala
era bastante complicada.

Sou formado em bacharel em Administracdo de empresas. Hoje sou diretor
administrativo da ONG CRIA Brasil, onde a sede matriz € em Itu, ja temos algumas filiais e
outras negociando em outros estados, como, por exemplo, na Bahia e Ceara.

Sou atleta paralimpico, comecei minha carreira esportiva ha muito tempo. Dei inicio aos
quinze anos. Por ter uma familia ja vinda do esporte — minha irma foi atleta, bateu o recorde
paulista e meu pai era militar, atleta do exército — isso me incentivou a ser um atleta também.

Entrei na rede publica da Educagdo, na época meu pai ja tinha todo o conceito de
inclusédo, entéo ele me fez incluir. Hoje existem leis que forgam com que a Educacéo inclua,
ndo sei como ou de que forma isso funciona, mas na época sempre fui incluido, por que meu

pai usou de sua influéncia militar, para valer meus direitos de inclusdo na escola. Frequentava



61

no contra turno, aulas de reforco ¢ atividades extras, em uma escola de freiras, chamada “Lar
dos Meninos”, escola s6 para meninos, para nao ficar pelas ruas.

Tive mais nove irmaos, somente eu nasci com deficiéncia. Ele nunca deixou que eu
percebesse que nédo era incluido em minha casa, nem mesmo na Educacéo, nunca fui excluido,
porque ele forgava que na Educagéo tinha que ter inclusdo. Por isso néo tive problemas com a
Educacdo, naquela época. Claro que a Educacdo nao pensava desta forma.

Né&o entendo como posso ajudar essa pesquisa, porque de fato venho da excluséo. E isso
me torna diferente para esse tipo de pesquisa, ndo tem como eu ser avaliado, porgque venho da
excluséo e ndo da inclusdo. N&o do estudo que se fazem hoje.

Agora comeco a falar da trajetéria minha no esporte. Na escola por ter uma deficiéncia
eu era dispensado da EF, muitas das vezes, eles ndo permitiam que eu entrasse em jogos e
competicdes, por esse motivo fazia um esporte paralelo. Afirmo que ndo participava das aulas.
Na Educacao, eu era dispensado da EF. Por volta de 1973, eu tinha mais ou menos quinze anos
de idade, até essa idade nunca participei de nenhuma atividade esportiva na escola, era
dispensado da EF pelo fato de ter a deficiéncia. Nesta época, comecei a acompanhar minha
irma, por que ela ja era do esporte da cidade e ja tinha um tempo razoavel em competicdes
municipal, regional e estadual. Nessa fase, ela j& era uma atleta, com certo destaque. Eu
conversei com o técnico dela, ele permitiu que eu treinasse junto com ela, tinha um bom
acolhimento, eu percebia muito claramente isso € mesmo porque, ele ndao podia falar: “vocé nao
pode!”, caso contrario teria que se ver com meu pai, ai ele sabia que o buraco era mais embaixo!

E assim comecei a pratica do esporte. Recebi umas orientacdes e percebi que ndo era
muito bem recebido. E foi na imposi¢do do meu pai, que tinha 0 mesmo conceito que hoje
pregado na propriedade de inclusdo, que me favoreceu a continuar nessa rede esportiva e a
minha vontade de querer também.

Na escola das freiras, tinhamos todos os dias aulas de EF, era noventa por cento futebol,
eu era proibido de chegar perto da bola pela freira madre superior — muito ruim aquela mulher,
peguei trauma de freira. Uma vez ela pegou eu chutando a bola, me arrastou pela orelha, eu ndo
podia nem pensar na atividade de EF, s6 mesmo estudar. Ai ela ficou doente, veio uma
substituta por varios meses € um amigo que morava perto de casa, que conhecia meu talento
com a bola e com a corrida e era capitdo do time e bem mais velho do que eu, pediu para esta
freira substituta, que ja ndo era tdo ruim, para deixar eu jogar, que se responsabilizava por mim.

Me colocaram no time, no final de semana teve o campeonato final. Eu fui o que mais

marcou gol. Mas é sempre assim, a gente s6 é reconhecido da nossa capacidade, s6 depois que
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prova isso, ainda e assim até os dias de hoje e ndo ird mudar t&o cedo. Por isso, temos de ter o
conceito “mudando o impossivel”.

Mas, aos quinze anos de idade eu iniciei nos esportes, na escola ndo era permitido. As
aulas da escola eram — e ainda s@o — o futebol. Eles faziam futebol, faziam campeonatos e eu
ndo podia participar. Eu s6 me recordo de um campeonato que eu pude participar, porque eu
pedi, briguei e eles deixaram. E ai eu joguei o futebol e, até por sinal, eu fiz uma boa diferenca
no time. Conseguia marcar gol e 0s meus proprios coleguinhas queriam que eu ficasse no time,
mas a diretora ndo permitiu, talvez por seguranca — por alguma coisa assim — ela ndo permitiu
que eu continuasse no time.

Na escola, meninas jogavam voélei, e 0s homens futebol — isso dai passou por muitos, e
muitos anos — era essa a EF que tinha na escola.

Hoje em dia eu acho que estd pior a EF, as vezes ndo tem uma bola para jogar, o
professor fica olhando para os alunos e os alunos olhando para o tempo — ndo fazem nada. Eu
sei porque eu acompanhei o crescimento dos meus filhos e acho que eles néo tiveram a EF que
eu achava que deveriam ter na Educacdo. Tive essa experiéncia em Sdo Paulo e uma em Minas
Gerais. E por sinal Minas Gerais € um pouquinho mais evoluido que séo Paulo. E 14 ele fazia
dois periodos, no periodo da manha o trabalho de EF, que era direcionado pela prefeitura e, a
tarde, era o ensino regular, mas a EF ndo era incentivada tanto é que os alunos ndo eram
obrigados a ir nas atividades da EF pela manha.

Eu entendo que no meu caso, ndo conhecia nenhuma modalidade esportiva, a ndo ser o
futebol e acho que hoje continuam da mesma forma. Aqui no Brasil as criangas sabem o que é
o futebol, mas ndo sabe o que € o atletismo. E eles chegam até a fase adulta sem saber o que é
atletismo, ninguém sabe, conhece pouquinho de vélei, basquete e de outras modalidades de
luta, mas ndo sabem realmente o que é modalidade esportiva. Eles ndo tém nocao do que é um
atleta, do é que uma preparacdo no alto-rendimento, nem isso eles sabem o que é. O que é
esporte social, eles ndo tém nocdo de como que separa isso, tanto na Educacdo quanto na
sociedade em geral.

Eu acredito que falta muito na EF sim, eu entendo a EF, vi e aprendi ha pouco tempo
depois que eu terminei a minha faculdade de Administracdo, que existem trés modalidades, a
educacional, social e alto-rendimento, mas tenho certeza que noventa por cento da sociedade
ndo entende isso dessa forma, confundem tudo. Confunde alto-rendimento, com social, com o
educacional. E ndo s6 a sociedade, a propria rede publica — e até a propria secretaria de esportes
— acredito que também ndo sabem diferenciar as trés modalidades esportivas.
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Acredito que os alunos na rede, na Educacdo escolar, devem desenvolver suas
habilidades de caminhar, correr e jogar uma bola, para quando, e se eles decidirem, I& na frente
serem atletas, estejam preparados e podendo escolher. Seu corpo esteja preparado para comegar
o treinamento daquela modalidade de sua escolha, seja ela o futebol, corrida ou luta. Mas que
esse aluno venha da Educacdo, e ndo s6 da EF, que isso aconteca com a Educacgdo no contexto
geral de formag&o, desta crianca — cidadania deve estar agregado a Educacéo.

As aulas de EF, que ndo tive na infancia fez falta, porque eu fiquei meio excluido, me
acarretou problemas na minha formacao como cidaddo. Esse conceito eu s6 pude ter porque eu
tive uma familia que me ajudou, eu acho que a inclusdo € muito importante na formacéo de
uma crianca. Se tivesse participado daquelas aulas, hoje eu seria um atleta totalmente diferente.

Teria rendido muito mais, apesar de eu ter um recorde mundial. N&o teria um titulo ndo
homologado, por ter um tratamento diferente, isso me acarretou um problema 14 atras, porgue,
estava perdido, sem saber onde eu estava, 0 que eu queria e fui me descobrindo de paraquedas.
Né&o tinha uma formacé&o do que era esporte e mesmo assim, acabei entrando para o esporte e
sendo recordista mundial, porém ndo foi homologado por problemas administrativos, que eu
desconhecia. Problema de ignoréncia mesmo, ndo s6 minha, mas também do meu municipio,
da secretaria de esporte, da rede. E isso afetou muito a minha formagéo para o futuro. E isso
afeta a formacdo de um atleta. Eu tinha potencial para ser uma crianca paralimpica, mas ndo
tive o respaldo 14 atras. Isso com certeza me atrapalhou. Eu sou hoje o meio atleta, ndo posso
falar eu sou atleta recordista, por que ndo tenho meu titulo homologado.

A relacdo com o professor de EF sé pude ter com muita exigéncia minha mesmo. Eu
tive que pedir muito, implorar e mostrar que eu sou capaz, porque até entdo eu ndo era capaz.
Isso & normal até hoje, é dessa forma que a PCD encara uma sociedade, em qualquer ambiente,
tanto na Educacéo ou no trabalho, como na vida cotidiana, o deficiente é primeiro considerado
incapaz, até que prove o contrario. Hoje desde o professor até os colegas de sala parecem que
estdo mais preparados. Eu percebo isso na Educacéo, as criangas estdo mais preparadas do que
os adultos, para viver com a diferenca. Hoje eu ainda acho que esta um pouquinho melhor, mas
eu tive essa dificuldade.

Eu acho que hoje ainda é dessa forma: a PCD s6 consegue através de provar que é capaz,
isso também no trabalho. Eu quando tive a oportunidade de mostrar para o professor que sou
capaz, acredito que causou um impacto sim, porque ele ndo esperava tanta posicdo. Entéo,
causou um impacto. Acho que ele ndo estava preparado. Entdo, quando acontece para eles é
novidade.
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E mesmo assim diziam que o regulamento da escola’ ndo permitia e alegaram por
motivos de seguranca. Continuou tendo a regra gque tinha antes, 0s momentos que o professor
abria excecdo a responsabilidade ficaria para ele e isso que ocorreu, ele colocou a
responsabilidade para ele. E na escola eu ndo estava jogando futebol, somente daquele
momento, tanto € que nos outros campeonatos eu ndo pude participar. Eu também néo insisti
mais porgue vi que a que a ordem vem de cima.

Eu convivi com mais PCD, mas que batia de frente s6 eu mesmo, porque o resto da
escola era mais humilde e retraido, aceitavam. Eles impunham, os demais aceitavam, sem fazer
nada.

Eu entrei na escola com sete anos e, pelo motivo da minha fala, eles tentaram me levar
para APAE, achando que eu era uma pessoa de incapacidade intelectual mais comprometida.
Porém, era s6 a fala mesmo, ai meus pais falaram com a diretoria da escola e continuei na rede
normal. Porém eu repeti 0 segundo ano trés vezes, porque os professores nao faziam o minimo
de esforgo para entender o que eu queria falar. Para eles, se eu conseguisse tudo bem, se néo
tudo bem também. Hoje € claro que ndo acontece isso, mas na época eu me lembro muito bem
que ocorreu. Eu ficava na Ultima carteira e o professor nem lembrava que eu estava la, que eu
tinha dificuldade ou néo.

Meu pai também forcou para que eu continuasse na escola. Forcou, ele foi contra a
diretora da escola, contra os professores, por esse motivo eu continuei, mas eles ndo faziam
forca nenhuma para que eu aprendesse e, neste processo, 0 primeiro ano fui empurrado, o
segundo eu fui largado e no terceiro ano eu fui passado. E ai colocaram minha irmé mais velha
para me auxiliar em casa, eu pedia pra ela e ela ensinava. Entdo, comecei a caminhar, pelo fato
da familia me ajudar. Pela escola mesmo, eu ia ficar 14 uns dez anos e iria acabar indo para a
APAE mesmo. O erro foi pedagdgico. Eu morria de medo de ir pra APAE. Néo tive nenhum
apoio da escola e fora da escola o Gnico atendimento que eu tive foi a fono. Na infancia eu ndo
tive, porque meus pais ja entendiam o que eu falava, ai eles também ndo se mobilizaram na
época. E ai s6 vim fazer cirurgia para reparar fala com vinte e dois anos, nesta época eu ja estava
no curso técnico de eletronica.

S6 quero que realmente a pesquisa venha a contribuir com a mudanca de fato, hoje se
percebe na inclusdo, o querer mudar, o querer ajudar, espero que nao seja usada para, criacdo

de leis. Eu acho que tem que ter uma acdo mais completa — ndo criacdo de leis — mas que de

7 C1 deixa bem claro no comego da entrevista que na escola regular nunca participou das aulas de EF, portanto a
escola que se refere aqui é o “Lar dos Meninos”.
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fato venha a contribuir com a incluséo de modo geral. Eu vejo o esporte uma grande ferramenta
de inclusdo que é pouco usada.

Acho que um primeiro fato que tem que mudar € tentar acabar com a discriminacéo,
pensar na formac&o. Trata-se de uma PCD, ela ndo vai mudar e, mesmo assim, ela vai sempre
continuar a ser uma PCD. Mas é no outro lado da moeda, a sociedade em geral entender a
diferenca e ndo criar barreiras. E na Educacdo eu acho que tem que ser da mesma forma, a
mesma coisa na EF, e sair daquele negdcio de pensar na incapacidade dele. A gente sabe que a
palavra deficiéncia, eu acredito, que foi um erro muito grave na formacéo dessa palavra, porque
criou um conceito errado. Na verdade, seria eficiéncia, porque quem tem menos e faz, aquilo
ou mais ainda, é eficiente. Entdo, tem que mudar a palavra deficiéncia, ndo sei dizer o que
precisa mudar, mas o conceito esta errado deficiente. E ver como vai trabalhar o eficiente.
Quando isso acontecer eu acredito que vai ser um passo muito grande, porque nao vou precisar
provar, vou l& fazer. Entdo, acho que € isso, que tem que acontecer na rede publica, na Educacéo
esportiva e é dessa forma que a gente vai poder mostrar realmente quem nds somos, porque
hoje as barreiras sdo tdo grandes, que as vezes VOCé nem consegue sair de casa. E antes vem a

pessoa, tem que pensar na pessoa ndo na deficiéncia.

Quem viveu essa trama?
C2 (Colaborador 2)

C2 nasceu no ano de 1990, na cidade de Sorocaba, onde também foi criado a vida toda,
em uma familia bastante humilde, com uma deficiéncia congénita, mielomeningocele. E o
segundo filho, entre dois irmaos. Viveu a infancia com sua irma, seu pai e sua mae, ambos séo
autbnomos, até hoje, e ambos estudaram até a antiga terceira série.

Iniciou e terminou seus estudos em escolas publicas e no periodo escolar relata ndo ter
precisado de atendimento educacional especializado e ter tido boa relagdo com os professores
e colegas de sala. Participava das aulas de EF e das atividades junto com todo mundo.

Fora da escola fez fisioterapia para ganho de movimentos dos membros inferiores, dos
0ito aos quinze anos, e equoterapia dos nove até os doze anos.

Sua carreira nos esportes inicia aos dezoito anos, no basquete em cadeira de rodas,
atletismo (arremesso de peso, dardo e disco) e, em seguida, no HCR, competindo apenas por
este ultimo, atualmente.

Atualmente, aos vinte e oito anos, além de atleta do HCR, mora na mesma casa desde o

nascimento, com seus pais, ndo recebe nenhum tipo de beneficio social e sua renda, de até trés
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salarios minimo, é a principal provedora da familia. Trabalha como auxiliar de almoxarifado,

responsavel por notas fiscais, em uma empresa multinacional da cidade.

A voz de C2

(...) eu sempre participava nas EF. (...) até futebol mesmo, eu ficava de goleiro da turma. (...) Eu ndo
ficava de fora dessas aulas, sempre participei, ndo tinha restricdo nenhuma de fazer as aulas. (...) Eu aprendi
assim a me mexer com a cadeira (...). Pra falar a verdade, eu ndo entendia muito bem (...) eu gostava dos

esportes, de se divertir, brincar. Mas mesmo assim me ajudou, pela a mobilidade.

Meu nome é C2, tenho vinte e oito anos e minha deficiéncia é congénita, nasci com
mielomeningocele. Por conta disso precisei de cirurgia quando nasci e de fisioterapia para
ganho de movimentos nos membros inferiores, dos oito aos quinze anos, fazia dia sim e dia
ndo. E, também, fiz a equoterapia, com cavalos, dos nove até os doze anos, andava em circulos,
duas vezes por semana. Hoje, trabalho como auxiliar de almoxarifado, mexo com notas fiscais,
em uma empresa multinacional da cidade.

Minha infancia foi “de boa”. Eu brincava na rua com meus amigos de soltar pipa,
esconde-esconde, pega-pega, jogava voleibol, até mesmo jogar bola, eu ficava de goleiro,
sempre levava gol, mas “de boa”.

Eu estudei até o ensino médio e fiz tudo em escola publica, desde a creche. Entrei na
primeira série com seis, sete anos, por ai. Depois da creche eu fui pra “E. E. Doutor Jodo
Machado de Aratijo”, fiz da primeira até a quarta série nessa escola e mudei de novo pra outra
escola: “E. E. Antbnio Miguel Pereira Junior” e fiz da quinta até o terceiro colegial.

Na escola eu néo precisei de adaptacdo nenhuma, durante o tempo que eu estudei, seja
na sala de aula, seja na EF, por incrivel que pareca eu levei sorte, sempre foi normal. A escola
nédo precisou de nada, porgue tinha degrau, mas era degrau pequeno e eu subia de boa, tanto pra
subir ou pra descer, ndo precisava de ajuda, totalmente independente. Tinha acessibilidade pros
banheiros, quadra.

Na Jodo Machado, que eu fiz da primeira a quarta seérie, eu sempre participava nas EF.
Tinha queimada, pega-pega, essas coisas assim. Eu jogava volei, basquete, até futebol mesmo,
eu ficava de goleiro da turma. Dai na Anténio Miguel, também, a mesma coisa, 0S mesmos
esportes. Da quinta até a oitava série era mais volei, eu jogava mais volei, normal, com a turma,
sempre levei uma vida normal. E no ensino médio era normal, também, era mais esses esportes

mesmo.
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Eu néo ficava de fora dessas aulas, sempre participei, ndo tinha restricdo nenhuma de
fazer as aulas. As aulas beneficiava, porque eu sempre movimentava, ndo ficava parado. Eu
aprendi assim a me mexer com a cadeira, isso me ajudou bastante, me deu mais mobilidade.
Pra falar a verdade, eu ndo entendia muito bem, eu participava porque eu gostava dos esportes,
de se divertir, brincar. Mas mesmo assim me ajudou, pela a mobilidade.

Hoje em dia penso que a EF é a mesma coisa, ndo muda, é sempre a mesma coisa, penso
que ndo faltou nada, acho que ndo. Eu acho importante a EF na escola, porque ensina a
disciplina, essas coisas, e mobilidade pra eles mesmo, 0 movimento do corpo. Com 0s colegas
eles me entendiam e eu entendia eles, tipo pra eles eu era normal, uma pessoa assim como todo
mundo.

E com os professores de EF das duas escolas também era uma relacdo bem boa sempre.
Sempre me ajudaram no que precisava. Com a Catarina eu estudei da primeira até a quarta série,
depois da quinta até o terceiro foi o professor Pedro.

E conhecer o esporte na escola me fez gostar e fez meio que, depois de ter saido da
escola, fez eu buscar o esporte. Depois, ele meio que, surgiu na minha vida, por acaso. Eu usava
0 transporte especial e nele estava escrito que estava precisando de um time de basquete. Dai
eu me interessei e liguei la pro professor pra saber. Eu entrei em contato com ele, comeg¢amos
a conversar e marcamos de se encontrar pra fazer os esportes, tinha bastante gente, dai foi que
surgiu o basquete, fiz atletismo, também, arremesso de peso, dardo e disco e, também depois o
handebol.

Eu conheci o esporte adaptado bem depois que sai da escola, se eu tivesse conhecido,
antes na EF, eu tinha comecado a praticar ha muito tempo. Entdo, faltou alguma coisa ai. Mas
ela teve algum tipo de influéncia pra eu ser um atleta hoje, porque eu acabei gostando do
esporte. Pra mim o esporte é tudo agora.

Ele me proporcionou muitas coisas: eu comecei a sair da cama pra cadeira, assim a me
mexer mais ainda. Essa parte da mobilidade que eu falei e autonomia também. E ai quando eu
entrei pro handebol, eu sonhava entrar para selecéo brasileira, dai surgiu a oportunidade, por eu
ter me destacado na equipe, e na hora eu nem acreditei. Eu fui até pra Argentina, com a selecéo,

no campeonato mundial. Viajei até pra outro pais e sem 0 esporte isso nao seria possivel.

Quem viveu essa trama?
C3 (Colaborador 3)
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C3 nasceu no ano de 2001, na cidade de Salto, é o quinto filho de uma familia de sete
irm&os. Seus pais sao separados e um dos irmaos é somente por parte de pai. Seu pai tem ensino
superior completo e, como profissdo, vigilante e corretor. Sua mée ndo completou o ensino
superior e, atualmente, é secretaria do conselho tutelar e radialista.

No momento do parto, a falta de oxigénio no cérebro ocasionou a paralisia cerebral. Na
sequéncia, teve uma série de convulsdes, ficou internado por uma semana e, por conta disso,
precisou de fisioterapia para coordenacdo motora, desde o nascimento até os trés anos, na
APAE, da cidade Salto.

Mudou-se para a cidade de Itu, dando continuidade a fisioterapia na APAE da cidade.
Aos quatro anos, em decorréncia de um acidente vascular cerebral (AVC), foi diagnosticado
com hipertensdo e voltou a estaca zero. Iniciou a fonoaudiologia, em conjunto com a
fisioterapia, pois teve, também, que reaprender a andar. Conseguiu sair da APAE, por ordem
judicial e com a ajuda de um amigo, sua mae conseguiu coloca-lo no Centro Universitario Nossa
Senhora do Patrocinio (CEUNSP), para continuar com a fisio e a fono. Manteve os dois até os
onze anos. Retomou a fonoaudiologia aos quinze anos, por mais seis meses, mas como seu
problema era fisico ndo mental, sequela do AVC, ndo havia mais o que evoluir.

Realizou seus estudos em escolas publicas, até o final do ensino fundamental, passou
por quatro delas. E o ensino médio, no Instituto Borges de Artes e Oficio (IBAO). Durante seu
processo de escolarizagéo, sofreu bullying, decorrente da ndo aceitacdo de sua deficiéncia, por
parte dos colegas. Sua Unica necessidade especial era ter acesso liberado para ir ao banheiro,
por conta dos remédios para pressdo alta. Nas aulas de EF, alguns professores davam
preferéncia as atividades que ndo exigiam tanto contato fisico, pensando em diminuir o risco
de tombos e evitando-se de bater a cabeca. E, quando tinha futebol, ele ndo costumava
participar. Também, jogava vélei. Mesmo com tudo isso, nunca deixou de participar dessas
aulas.

A quinta série € um periodo especial, pois pela primeira vez entrou em uma sala onde
ndo sabiam de sua deficiéncia e, neste periodo, comeca a desenvolver sua autonomia, sem
necessitar de tantos olhares e cuidados dos outros. Periodo também marcado pela dispensa da
fisioterapia. No IBAO, inicia uma vivéncia completamente diferente, onde ndo conhecia
ninguém e teve que se virar sozinho, conquistando grandes amizades e novas experiéncias.

Nessa epoca, decidiu também, encarar seus proprios medos. Com a lembranca da
hidroterapia, que gostava de fazer quando crianca, e seu medo de agua por um trauma de um
afogamento, decidiu aprender a nadar. E a intimidade com a agua surgiu desde o primeiro

contato, seus medos foram vencidos ao decorrer do treinamento e desperta ainda mais sua
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vontade de nadar. Assim, comeca a praticar duas vezes no estadio e outras duas na academia,
no total de quatro vezes por semana. Seu esfor¢o fez com que conseguisse entrar no time e ser
um atleta e as pessoas que comegaram junto com ele néo.

Hoje estuda para entrar na faculdade e realizar o desejo de morar sozinho, solteiro,
recebe o BPC, mas sua renda ndo € a principal da familia, mora em uma residéncia alugada, na

cidade de Itu, com sua mae e mais dois irmaos e esta se virando como um adulto.

A voz de C3

Com meus irmaos eu brincava de tudo. Eu jogava videogame, jogava futebol, vblei, soltava pipa (...).
Na EF, o professor propunha algumas atividades que ndo exigia tanto contato fisico, pra eu ndo cair e bater a

cabeca (...). Quando tinha futebol, eu ndo jogava, justamente por causa disso.

Eu nasci em 2001, em Salto, na verdade era pra mim ter nascido em ltu, sé que, na
época, minha mae morava com meu pai e meu pai morava em Salto. Meu pai e minha mae se
separaram quando eu era muito novo, eu tinha um ano de idade. Eu tenho seis irmdos: duas
irmas e gquatro irmdos. Comigo sdo sete filhos, s6 que cinco € por parte de mae e uma é por
parte de pai. Minha mae e meu pai tiveram trés filnos. Minha mae teve trés antes do meu pai e
meu pai teve mais uma, dois anos atras. Total é seis irmaos, sete filhos, s6 que de pais diferentes.
Sou a Unica pessoa da familia com deficiéncia.

Eu moro com minha mae desde que me conheco por gente. Hoje moram eu, minha mée,
meu irmdo mais novo e mais dois irmdos meus. Agora estd mudando um pouco as coisas,
porque meus irméaos estao indo pra faculdade e tal.

Eu nasci com falta de oxigénio no cérebro, por conta que o corddao umbilical da minha
mde tinha enroscado no meu pescoco e tinha que fazer cesérea, s6 que o médico fez o parto
normal. Quando me puxou, eu fiquei com falta de ar no cérebro, isso ocasionou a paralisia
cerebral. Eu comecei a ter uma série de convulsdes e fiquei acho que uma semana no hospital,
internado. O médico disse que eu ia morrer, mas eu consegui sobreviver, sai.

Comecei a fazer fisioterapia, na APAE de Salto, fiz até os trés anos na APAE. Eu ndo
me lembro muito de Salto, porque eu era bebé, mas eu vim pra APAE de Itu, fiz fono, fiz
fisioterapia, s6 que ndo estava adiantando muito, porque quando eu tinha uns quatro anos,
minha pressédo subiu, eu tive uma convulsdo e acabei tendo um AVC. Eu era hipertenso e minha

mde ndo sabia, até hoje ndo sabem o motivo de eu ser hipertenso.
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Depois disso todo o progresso que eu tinha de fisioterapia, fono, voltou do zero. Eu tive
que reaprender a andar, a falar. Até por conta disso que eu tenho problema na fala, ndo é por
causa da minha doenca, € sequela do AVC. S6 que a APAE néo estava ajudando mais nada, a
prépria fonoaudidloga falava que eu conseguia aprender normal. Meu problema era fisico, ndo
mental. Entdo, com a ajuda de um amigo da minha mée, eu fui pro CEUNSP fazer fisioterapia.

Na minha infancia, minha méde nunca deixou ninguém brincar na rua. Ela via meus
primos brincar na rua e sabia as encrencas que eles arrumavam. Entéo, a gente ficava sé dentro
de casa. Eu e meus irmaos a gente brincava, eu vivia fazendo baderna, sempre fui aquela crianca
hiperativa, num parava quieto. S6 que minha mée, acho que tenteando me proteger, ndo deixava
eu fazer algumas coisas ou falava que eu néo ia conseguir fazer algumas coisas, por exemplo,
andar de bicicleta. Ela falava: “Tem que ter equilibrio...”.

Ela falava no sentido de me proteger, s que meus irmaos, eles nunca me trataram como
um cara deficiente. Eu acho que meu irmdo foi um grande responsavel por eu ndo me achar
deficiente. Porque eles nunca me trataram com deficiéncia, eles falavam: “Se vocé quer fazer
alguma coisa, faca!”. Minha mae tinha mais esse medo, acho que € instinto maternal. Mas de
resto, normal. Com meus irmdos eu brincava de tudo. Eu jogava videogame, jogava futebol,
volei, soltava pipa — que hoje em dia ndo é tdo comum — mas eu fazia de tudo com eles.

Andar de bicicleta eu aprendi naracga, foi sozinho. Meu irmdo sempre tentava me ensinar
sO que como eu ia pela ideia da minha mae, eu falava: “Ah, ndo, sou deficiente...”. Usava a
minha deficiéncia como desculpa. Até que eu decidi aprender e em uma semana eu aprendi.

Na escola eu pulei a primeira fase do prezinho, fui direto pra segunda, na “E.M.E.L Sitio
do Pica-Pau Amarelo”, também fiz a terceira fase e fui para a “E.M.E.F. Monsenhor Camilo
Ferrarini”, escola normal, regular. Eu tinha aula normal, ndo tive nenhum atendimento
especializado. Sé o fato de ir no banheiro, que eu podia ir quando eu quisesse, pois por causa
da minha pressdo alta eu tomava remédio, pra ndo subir muito e com isso eu ia muito no
banheiro. Mas as aulas eu acompanhava normal, minhas notas sempre eram boas.

Na EF, o professor propunha algumas atividades que nao exigia tanto contato fisico, pra
eu ndo cair e bater a cabeca. Até na queimada, quando tinha, ele falava pra tomar cuidado pra
nédo jogarem na minha cabeca. Quando tinha futebol, eu ndo jogava, justamente por causa disso.
Eu tambeém jogava vdlei, eu sempre participei das atividades fisicas, na EF. Mas, na primeira
série, que eu me lembre, ele sempre dava queimada ou volei e depois futebol. Acho que todo
escola é assim, sempre da a atividade e depois € futebol, futebol. Futebol eu nunca joguei
justamente por causa do contato, o professor ficava com medo de eu cair, bater a cabeca e,
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também, porque eu ndo gostava muito, porque eu ndo era muito bom, ai eu acabava néo
jogando.

SO que eu tinha problema com bullying. Eu sofria bullying e as pessoas ndo aceitavam
o fato de eu ser deficiente e, mesmo sendo deficiente, eu tirava mais nota do que eles, na sala.
Eu era mais inteligente que eles, sendo deficiente. Eu sofria bullying porque outro garoto, era
filho da professora e a mée dele gostava de mim. Eu acho que ele tinha inveja, ndo sei. Ai eu
mudei de escola por conta disso, com sete anos de idade.

No outro ano, eu fui pra “E.M.E.F. Convencéo de Itu”, no Convengdo eu nao tive mais
esse problema. Num primeiro dia eu ja fiz amizade 14 com o pessoal, sé que ainda tinha ainda
esse cuidado de ser deficiente, cuidado com ir no banheiro, sempre de olho porque eu podia ter
convulsdo a qualquer momento. Minhas notas sempre foram boas, sempre fiz licdo normal.

Na EF, da primeira e segunda série tinha também aquela brincadeira que vocé fazia uma
roda, dai um tocava em voceé e vocé tinha que sair correndo atras dele. Esse ai eu jogava. Eu até
gostava um pouco, mas eu ndo conseguia muito, porque eu ndo conseguia correr direito, tipo
pato-ganso. Eu sempre participei, nunca deixei de participar por ser deficiente. No Convencao,
o professor sempre me incluiu. Acho que muito pela minha mae, também. Ela sempre foi aquela
mde que se ndo fizer o que ela gosta, se nao fizer direito, ela ja xinga, “comeca a fazer um
barraco”. Foi assim pra eu entrar na CEUNSP e na escola: a APAE néo queria deixar eu sair,
falava que eu ndo ia aprender a ler, aprender a andar, ai minha mae fez um barraco e, com ordem
judicial, eu consegui entrar na escola.

Fiquei dois anos no Convencdo. L4 a terceira série era de manhd, s6 que de manha eu
fazia fisioterapia, ndo tinha a tarde, entdo minha mae, brigou e fez abrir uma terceira série a
tarde normal, com as aulas normal. Na quarta série, também nédo queriam abrir a tarde, por meio
de uma ordem judicial, eu fui pra “E. E. Prof. Rogério Lazaro Toccheton”, que era uma escola
estadual. O Rogério era uma das ultimas que tinha fundamental um e dois junto. No comeco
minha mae falou que eu tinha problema de ir no banheiro, pressdo, convulsdo, s6 que com o
tempo eu mesmo fui me tornando mais independente, mudou. Eu mesmo fui cuidando de mim.
Fiquei um ano, ndo tive problemas com os alunos, fiz até muitas amizades.

Na EF, eu sempre participei, também. A professora sempre juntava todo mundo, sempre
proporcionava atividades pra reunir o grupo inteiro. Na segunda e terceira série eu ndo lembro
muito bem, das atividades da aula, mas na quarta, a professora comegou com isso também de
medo de eu fazer algumas coisas, sé que com o tempo, ela viu que eu que eu ndo precisava

mais. Ela sempre dava volei, queimada, que eu participava. Dava algumas atividades de EF,
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mesmo, ensinava a jogar basquete, fazer circuito tipo olimpiadas, sabe. Eu sempre participei de
todas, menos de futebol que eu ndo jogava.

Na quinta serie foi normal, acho que o ensino fundamental inteiro eu ndo tive muitos
problemas com a questdo de bullying ou de ndo participar de uma atividade fisica.
Especialmente, na quinta, porque foi o0 primeiro ano que eu entrei numa sala onde as pessoas
ndo sabiam que eu tinha deficiéncia. Foi o ano também que eu parei de fazer fisioterapia, eu fui
liberado, ndo tinha mais o que fazer. Entdo, eu mesmo fui aprendendo a lidar com minha propria
deficiéncia e como falar isso pras pessoas. Eu agia normal sabe, ndo como um deficiente, como
uma pessoa normal. Acabava que as pessoas viam que eu tinha um problema, mas ndo sabiam
0 que.

Entdo, elas me tratavam como uma pessoa normal e desde que eu era crianga eu quis ser
tratado como normal. E parece que quando eu falo que eu era deficiente, as pessoas tratavam
eu com do eu ndo gostava disso. Entdo, quando eu entrei na quinta série eu falei: “ndo, mae, eu
t0 ja na escola ha um ano, eu sei me resolver sozinho”. E isso eu ndo me arrependo porque
depois disso melhorou muito meu relacionamento com as pessoas. Ai ndo tinha mais problemas.

Da quinta a oitava série, na escola estadual, mudaram os professores nesse periodo da
sexta pra sétima série e, entdo, tinha também, aquele circuito que ela dava muito. Teve a
apostila, também, e a professora comecou a ensinar a gente a jogar basquete, a jogar handebol.
E que eu n3o jogava handebol, justamente porque era um esporte que joga a bola e se acerta
sua cabeca... Basquete eu jogava, volei ela também ensinou a gente a jogar. Ela explicava numa
“sala de aula meio ao ar livre”, era a cantina que todo mundo comia, a gente ia 14 e ela explicava.
As vezes eram as mesmas coisas que ela explicava ali que a gente fazia na quadra, eram
perguntas sobre esporte, por exemplo, basquete: ela ensinava as regras do basquete, conceito,
guantas pessoas tinha, dai ia pra quadra, montava os times, jogava. E as vezes ndo. Tinha
bastante queimada, também, teve até um campeonato de queimada que eu participei.

No final do ensino fundamental, eu decidi fazer a prova no IBAO, passei. E, entéo, eu
mudei toda minha vida, minha rotina, mudou tudo. Eu fui pro IBAO sem conhecer
absolutamente ninguém, ndo conhecia nada. Eu tive que me virar, num contexto social de fazer
amizade com pessoas que eu ndo conhecia, sozinho. Uma coisa que eu sempre penso, apesar de
ser deficiente, vocé tem que ir falar com as pessoas, ndo espera as pessoas irem falar com voce.

No primeiro dia eu fui falar com as pessoas e fui rejeitado, eu ndo consegui fazer amigos.
Eu até sai do IBAO querendo nunca mais voltar. Falei: “Ah, nao, isso aqui ndo ¢ pra mim!”.
Mas, depois, no segundo dia, eu troquei de lugar falei com outras pessoas diferentes e ndo me

arrependo. Hoje em dia sdo um dos melhores amigos que eu tenho, as pessoas la sdo muito
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unidas. E foi, também, nesse ano que eu comecei a sair. Comecei a ir pra festas, todo final de
semana tinha uma festa.

No primeiro ano, eu saia muito, minha mae fica “p...” comigo. Ela ficava com maior
raiva. Porque todos os finais de semana eu saia pra um lugar diferente. E as pessoas me
chamavam pro “rolé”, me chamavam pra festa. Nunca tinha esse preconceito: “Ah... ¢
deficiente...” Nao, ndo. A gente era realmente como amigo, ndo como um deficiente. Depois de
um més que eu estava no IBAO, as pessoas perceberam... um professor percebeu que eu era
deficiente. Tém muitos amigos, que eu tenho até hoje, que nem sabem que eu tenho deficiéncia.
Alguns eu contei outros ndo, porque eu acho que, como qualquer outra pessoa, Vocé tem que
ter sua vida particular. A vida de um deficiente ndo é uma biblia pra todo mundo abrir e ficar
lendo. Se a pessoa quiser saber, ela vai perguntar, vocé fala. Se ndo, pra que eu vou falar? As
vezes as pessoas acham que se falar deficiente pra outra, a outra vai virar um especialista.

Agora, no colegial, as aulas de EF eram separadas da aula normal, de manhé e os estudos
a noite. Nos dois primeiros anos eu jogava, fazia 0 aquecimento, que era correr em volta da
quadra, depois disso fazia abdominal, agachamento, flexao, eu fazia tudo. Ai ou eu ficava
jogando, quando ele dava queimada eu jogava, ai depois eu jogava voOlei, fazia trés cortes, s0,
com um pessoal, até dar a hora de ir embora. E no Gltimo ano eu sinceramente parei de ir,
porque como era de manhd e eu estava estudando nesse periodo, atrapalhava um pouco. Eles
nem contaram a minha falta na verdade. Mas, normalmente, vocé s6 para de ir pra EF ou porque
vocé esta trabalhando ou porque tem atestado que vocé ndo pode fazer, tipo asma, problema no
joelho.... Mas como eles sabem que ndo é muita gente que vai, eles liberam facil assim.

Sinceramente, eu acho que a EF de antigamente, comparando com hoje em dia, ndo
mudou muita coisa, sO acrescentaram o caderno do aluno mais nada. Na minha opiniéo, a EF
deveria ser de incentivo ao esporte, fazer com que os adolescentes fossem procurar uma
determinada préatica esportiva, que eles viram na aula, fazer com que eles tivessem uma vida
mais saudavel.

Na escola, eu nunca precisei de nenhum atendimento especializado, s6 quando eu era
crianga a escola e os professores tinham um pouco mais de atengdo em mim, por causa da minha
pressdo alta e o fato de poder ir pro banheiro sempre que eu queria. E até no IBAO, que o
professor sempre costumava chamar as outras pessoas, pra conhecer a vida, pra ver as pessoas
que mais tinham dificuldade, socialmente, pra ajudar elas. Ele achou eu que, como eu era
deficiente, eu precisava de ajuda. SO que ele viu que, com o passar do tempo, eu mesmo ja me
adaptei a escola e entdo, que eu me lembre, nunca eu tive atendimento especial na escola. Os

professores davam aula pra mim, como davam pros outros, normal.
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E no tempo quando entrei no IBAO, é que também entra o esporte. Eu entrei no IBAO
e eu queria voltar a fazer fono, porque eu queria ver até onde eu podia ir, fiz seis meses e a
mulher disse que, a minha voz, o que tem agora é sequela do AVC, dai eu nao tinha mais o que
fazer e parei de vez. Mas, nesse momento, eu comecei também a querer encarar meus proprios
medos. Eu gostava de agua sé que eu tinha um trauma, que uma vez eu me afoguei e eu queria
encarar esse trauma. Fui l4 e resolvi aprender natagdo. Eu ja tinha aquele medinho, aquele frio
na barriga e fui achando que as pessoas iam rir de mim, porque eu era 0 Unico que nao sabia
nadar. Mas quando eu cheguei Ia, a primeira pessoa que eu conversei, também, ndo sabia nadar,
ai ja da aquela tranquilidade e eu fui pra cima.

Quando eu entrei na piscina a primeira vez, aquele medo que eu tinha, sumiu. A
professora mandava eu fazer, eu fazia e encarava aquilo tudo com toda vontade do mundo. Na
verdade, mesmo com as muitas e muitas dificuldades, eu comecei a nadar e eu me tornei bom
em algo que eu amava, aquela paixao, até que eu superei aquelas pessoas. Em duas semanas eu
ndo estava sabendo ainda bater os bracos, enquanto as outras pessoas conseguiam ja, era clara
a diferenca entre um e outro. Mesmo assim eu ndo desisti e continuei e consegui superar aquelas
pessoas.

Pra vocé ter uma ideia de como que eu gostava de nadar: eu fazia academia duas vezes
por semana; nadava no estadio e ainda nadava na academia — nadava quatro vezes por semana
e treinava mais duas vezes na academia — enquanto as pessoas s6 nadavam duas, eu fazia o
dobro de esforco delas, pra ficar melhor que elas. Muitas das pessoas gue tinham aula comigo
no inicio, ndo entraram no time, que representa Itu e eu consegui.

Entdo, eu comecei no esporte foi por vontade. Tipo a EF nédo trabalhava muito esse
negocio do esporte natacdo, era o futebol, que os caras motivava. Eu descobri que gostava da
natacdo, quando era pequeno, quando eu fazia fisioterapia, eu fazia muito hidroterapia e eu
sempre gostei muito. Meu irmdo fez natacdo também, s6 que ele ndo foi profissional, s6 fez
algumas aulas. Eu comecei a fazer, eu comecei a gostar e comecei a melhorar, nadava toda
semana, praticamente. Eu posso dizer que esse esporte melhorou mil por cento minha vida
porque eu conheci pessoas novas, eu fiz amizades. Eu conheci um lado meu que eu néo
conhecia, que era de supera¢do: se ndo esta dando certo, vocé ao invés de reclamar e abaixar a
cabeca, vai trabalhar. Apesar de todo mundo, achar que ndo, mas eu consegui entrar no time,
que era dificil. Tive que nadar bem pra entrar. Com o esporte, também, foi a primeira vez que
eu viajei sozinho, fui pra Sdo Paulo competir. Eu fui com a delegacdo. E eu t6 me virando

sozinho, como um adulto, pretendo morar sozinho, em breve, assim que entrar pra faculdade.
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Quem viveu essa trama?
C4 (Colaborador 4)

C4 nasceu no ano de 1955, na cidade de S&o Paulo. E a primeira filha e neta de uma
familia bastante humilde e modesta. Em seu primeiro aniversario, foi para a cidade de
Americana, comemorar com sua familia. Entretanto, Ia havia um surto de poliomielite e, entdo,
foi contaminada pelo virus, que deixou sequelas em seu lado direito todo — perna, braco — e
uma parte da perna esquerda — joelho.

Ela e sua irma cresceram junto a seu pai, que trabalhou de tudo um pouco na vida, sendo
taxista, seu ultimo emprego, e sua mae, que a vida inteira, fora costureira e, até hoje, dona de
casa, aos noventa e trés anos.

Iniciou seus estudos aos sete anos de idade, em uma escola pablica, na cidade de Sao
Paulo, na qual cursou todo o atual ensino fundamental e médio. N&o precisou de atendimentos
educacional especializado. Necessitava apenas de ajuda com relacdo a acessibilidade no
ambiente escolar. Fora dispensada da EFE.

Desde os dezessete anos, no final do ensino médio, ja trabalhava com lentes de contato.
Realizou neste periodo, também, o curso técnico em ética e, no ano de 1974, aos dezenove
anos, ingressou na faculdade de direito. Advogou por dois anos, mas ndo seguiu carreira por
ndo se sentir realizada profissionalmente. Deu continuidade aos estudos relacionados as lentes
de contato e protese ocular, se especializou e exerce esta profissao até hoje.

Em um dado momento, aos quarenta e cinco anos, por condi¢bes de saude e por
recomendacdo médica, comeca a aprender e praticar natacdo. Aproximadamente, sete anos
depois conhece a técnica da equipe de natagéo, da qual faz parte, atualmente. E, além de atleta
da natagdo nas piscinas, também treina e realiza provas de travessia aquética, aos sessenta e trés
anos.

Casada ha vinte e cinco anos, ndo teve filhos, mora em sua casa propria com o marido,
equipada com eletrodomeésticos basicos, na cidade de Sorocaba, com renda familiar de trés a

seis salarios minimo e sem pretensdes de encerrar sua carreira no esporte.

A voz de C4

Na escola, tinha aula de EF, mas era carimbado na caderneta escolar “dispensado”, da aula de EF. E eu

ndo fazia nada, ndo tinha nenhuma atividade, ficava esperando a meninada ter aula de EF e eu nunca tive.
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Eu ficava observando, prestava atencdo, porque depois a criancada repetia na vizinhanca, na rua e eu

acabava brincando, fazendo praticamente as mesmas coisas, mas como brincadeira mesmo.

Eu nasci em S&o Paulo e sou de uma familia bem modesta, humilde mesmo, todo mundo
trabalhando. Eu sou a primeira neta da familia e no meu primeiro aniversario, meus pais me
levaram pra cidade de Americana pra comemorar, sem saber que na cidade tinha um surto de
poliomielite.

Ent&o, até um ano de idade eu tive uma saude muito boa, mas no dia do meu aniversario,
eu acordei jA com uma febre inexplicavel, muito alta e, enquanto vocé estd com essa febre, a
polio esta devastando a sua parte neuromuscular. Um médico da cidade me examinou e ndo
entendeu nada, o porqué daquela febre e acho que deve ter imaginado — “deve ser pdlio...”.
Avisou meus pais, saimos de Americana pra Sdo Paulo e realmente foi diagnosticado polio.

Enfim, fiz o tratamento, passou a febre, s6 que eu ja andava, com um ano, quando tive
a polio e me atacou o lado direito todo: perna, bragco e alguma coisa da perna esquerda: um
pouco do joelho. E a partir de entdo parei de andar, fiquei de cama muito tempo e tive que
reaprender tudo, muita fisioterapia.

A gente ndo tinha tanto acesso a tratamentos, porque como eu falei minha familia era
humilde, mas dentro do que era possivel, foi feito. Muita fisioterapia, uso de Ortese, na tentativa
até de impedir uma cirurgia. Desde que tive a polio, até o que antecedeu a cirurgia, que foi com
dez anos — de dez pra onze anos — fiz fisioterapia. Mas nessa idade, aproximadamente, ndo teve
como. A sequela tinha deixado alguns pontos que realmente s6 iam melhorar com cirurgia.

Fiz essa cirurgia, fiquei trés meses engessada. Ai entrou a forca da familia, dos meus
pais, no caso, pois eu ja estava estudando, aquela época era primeira série — agora que é primeira
série, eu sou de uma geracdo que era primario (risos). Entdo, esperou um periodo que eu
estivesse de férias, que na época era dezembro, janeiro, fevereiro, e fiz a cirurgia.

Dentro da proposta da cirurgia foi um sucesso e quando voltaram as aulas eu ndo perdi
nenhum dia de aula. Eu ia pra escola de alguma maneira. Minha méae e meu pai organizaram
um sistema que eu chegava antes, porque eu ia carregada, ndo tinha cadeira de rodas, enfim,
era carregada mesmo, ndo era longe a escola da onde eu morava. Eu ficava quietinha 1a na
cadeira, na carteira, tinha aula, a meninada ia embora, meus pais, a minha mée, no caso, ia me
buscar e levava pra casa e assim foi. Tinha um tal de exame de admissédo pra passar do primario,
pro ginasio e ai colegial, cursinho, todas as etapas, faculdade, tudo direitinho...

Fiz faculdade de direito, advoguei uns dois anos, mas descobri que como profissao ndo

era exatamente aquilo que eu esperava. Fiz um curso técnico, que é esse de adaptacdo de lentes...
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curso de Otica. Me especializei na area de lente de contato, protese ocular, que €é a profissdo que
exerco até hoje.

N&o precisei, durante a escola, de atendimento especializado, néo tinha dificuldades
com a alfabetizacdo. Uma ajuda assim, pra subir uma escada, porque agora se fala muito em
acessibilidade, mas na época, ndo! Entdo, alguma ajuda, assim, do ponto de vista préatico, pra
subir uma escada, alguma coisa nesse sentido, mas do ponto de vista de educacao, ndo, foi tudo
normal.

Eu brincava normalmente. Eu aprendi a andar de bicicleta, apesar de usar drtese, caia
muito, mas aprendi a andar de bicicleta. Tinha um vizinho amigo da gente que ensinou e fui
normalmente, assim, digamos dentro das possibilidades. Eu brincava com a meninada. Na
escola, tinha aula de EF, mas era carimbado na caderneta escolar “dispensado”, da aula de EF.
E eu ndo fazia nada, ndo tinha nenhuma atividade, ficava esperando a meninada ter aula de EF
e eu nunca tive.

Eu ficava observando, prestava atencdo, porque depois a criangada repetia na
vizinhanca, na rua e eu acabava brincando, fazendo praticamente as mesmas coisas, mas como
brincadeira mesmo. Na verdade, era assim, mais brincadeira, tinha amarelinha, queimada. Nao
era como é hoje — ndo sei exatamente como é — mas nao tinha, por exemplo, bola ou volei,
pratica realmente esportiva. Era mais uma recreacdo, alguma coisa assim.

Mas eu ndo me lembro, eu ndo me lembro nem se tinha... eu me lembro das atividades
das aulas de EF no primario, mas no ginasio e colégio, ndo me lembro, sinceramente, acho que
apagou. Nao tenho nem lembranca dos professores, nem mesmo quando ficava assistindo.

Andar de bicicleta que era mais dificil eu consegui. Eu me lembro da minha figura com
oOrtese, usava aquelas botas ortopédicas, pulando amarelinha, com a meninada da rua, entéo, eu
poderia fazer isso na aula de EF. Mas eu ndo me lembro dos professores de EF, sinceramente,
eu ndo me lembro. E possivel que eu ficasse com raiva, vai ver por isso até apagou...

Mas acho que pelo fato de ser EF, eu pressuponho, todas as deficiéncias ja carimbavam
que era dispensada. Mas eu também ndo me lembro de ser tdo dramatico, porque eu acho que
também tem essa coisa de cada pessoa. Ha pessoas um pouco mais timidas, um pouco mais
fechadas, que a familia também esconde um pouco, ndo aceitam, ndo sabem lidar. E apesar da
minha familia ser muito humilde, ndo ter uma escolaridade era uma coisa que: “Olha, vocé nao
é diferente, a gente ndo vai aliviar vocé, por causa disso...”. Sou eu e uma irma: “... vocé vai
fazer tudo que todo mundo faz, ndo existe isso...”. Entdo, desde a minha infincia, na minha
familia, eu nunca fui olhada como uma coitada, coitadinha, que ndo fazia, que ndo podia e,

também, o que eu digo sempre a personalidade de cada um.
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Por exemplo, numa aula de EF ndo tinha como peitar a escola, mas quando acontecia:
“Ah, ndo vai fazer, ndo vai conseguir...”, ai que: “Nao!! Vou sim!!”. Mas muito atrelado a isso
a orientacdo, principalmente, da minha mae. E faz toda a diferenca, vocé ser aceita na sua
familia e ser tratada normalmente. Claro que alguma coisa € mais dificil, vai ter ajuda, mas vocé
ndo vai ficar 14, fazendo a coitada néo.

Entdo, com relacdo a adolescéncia, a fase de jovem, eu brinco até, eu falo assim: “Eu
ndo sei se eu ndo me lembro, ou se eu realmente ndo sofri bullying, ou se as criancas naquela
época eram menos, digamos, agressivos...”. Eu vejo, hoje, criangas agressivas até. Mas eu ndo
me lembro, se é que eu sofri, realmente eu ndo me lembro, esse tipo de coisa. E eu também
sempre tive uma personalidade. Entra um pouco — um pouco néo, entra muito — a educacao que
vocé tem, o suporte que vocé tem da sua familia e, também, a propria personalidade de cada
um.

Desde essa época eu sempre sai, em Sdo Paulo, saia muito! Viajei, morei sozinha, entéo,
realmente ndo tive nenhum tipo de empecilho, posso dizer que tive uma vida normal. Claro que
com aquelas coisas que a gente sabe, do olhar do outro que ndo ¢ deficiente: “Ai, coitadinha...”.
De escutar coisas desse tipo. Porque eu chegava, normalmente, eu ia dancar, ia pra show de
rock, enfim, tudo que todo mundo fazia, mas com relacdo as pessoas, as vezes, era mais dificil
esbarrar com a falta de habilidade do outro me tratar, do que minha pra dizer a verdade.

E infelizmente é assim até hoje, porque eu acho que as pessoas tém uma ideia, do
deficiente, 0os mais jovens devem até sentir muito mais, que as pessoas, a sociedade de uma
maneira geral, encara ou espera, do deficiente um posicionamento de: “o coitadinho”; aquele
que nao é capaz de fazer ou é aquele que vai sempre depender de alguém, aquela coisa de vai
ficar encostado na familia, vai ficar dando trabalho, o impossibilitado, o incapaz. Eu acho que
é muito mesmo uma limitagdo das pessoas. E tem gente que se inibe com isso.

Eu tenho um temperamento, sempre tive um temperamento, expansivo, de falar
bastante, de brincar, entdo eu nunca me posicionei dessa forma, porque eu nunca me senti dessa
forma. Até pelo contrario, quando fala: “No da!” — “E, como é que é? Néo da? Vamos ver!”.
E, quando eu falo “ndo d4” é porque ndo d4 mesmo, porque eu ja tentei de todas as formas, isso
em tudo!

Por exemplo, quando a pessoa deficiente chega em algum lugar, até mesmo na prética
de esporte, ou qualquer coisa, as pessoas langam aquele olhar: “Ai meu Deus, o que é que eu
vou fazer agora? Como € que a gente trata uma PCD?”. Tem muita gente que sente aquilo como

se fosse o fim do mundo, néo volta e ndo quer mais.
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No esporte mesmo, me aconteceu: mais ou menos na década de 70, eu fazia faculdade
e estava muito em moda aquela coisa de aerdbica, de dancar, tinha collant, tinha meia, tinha
aquela coisa colorida, eu até tentei entrar numa academia que fazia, era pra dancar. Com certeza
se eu tivesse contado com a experiéncia dos profissionais teria tido condi¢des de continuar, mas
enfim, se hoje a gente ainda ndo tem, imagina na década de 70. Ai eu parei realmente porque
ndo havia condicdo. Eu ndo tinha equilibrio etc. pra desenvolver muitas coisas que aconteciam
nas aulas, ai parei. E depois aqui em Sorocaba que acabei voltando.

Mas a natacdo entrou na minha vida por ordem médica. Eu fui ao médico, andava
sentindo uma série de coisas: tontura... Exame daqui, exame dali, era o labirinto, por causa da
coluna que estava sendo alterado. Entdo a fisiatra me disse: “Uma atividade na agua. Ou natagio
ou hidroginastica”. Eu ndo sabia nadar. Falei: “Bom, hidroginéstica tudo bem ¢ legal, mas,
enfim, ndo tem o que aprender. Ndo sei nadar, vou tentar”. E entrei pra nata¢do. Esbarreli,
também, com a falta de preparo de muita gente, ou de profissionais, ou das pessoas, de uma
forma geral, enfim.

Por exemplo, eu tinha uma professora muito empenhada em me ensinar e ela teve que
entrar de férias, alguma coisa assim, e veio uma pessoa substituir, um rapaz. Eu cheguei pra ter
a aula e a maneira como ele me olhou, quando ele me viu chegando na piscina, mostrava que
ele estava mais assustado que qualquer coisa. Ele falou pra mim assim: “Ah, vocé esta na
natagcdo pra ganhar mais mobilidade, pra ganhar um pouco de...”. Falei: “Também, inclusive,
mas o propdsito realmente € aprender a nadar...”.

E essa abordagem que eu acho complicada. Porque se é uma pessoa que se intimida ou
que se sente menos, por causa da deficiéncia, pronto, ja ndo voltava mais e ia embora. Eu falei:
“Nao! Inclusive! Vai ser 6timo, também, mas o proposito realmente ¢ aprender a nadar!”. E ja
vou entrando na piscina. Ndo deixo muita margem pra ser contestada. E sempre foi assim em
tudo que eu fiz, eu acho que é uma questao de vocé também chegar e falar escuta: “se orienta!”.

Entdo comecei a aprender natacdo, ndo era exatamente academia, era uma clinica,
chamava “Peixinhos”, 14 perto da rua Amazonas, por ali e fazia Reeducacao Postural Global
(RPG), também, na época, por conta da coluna... A clinica fechou e eu fui pra uma academia,
realmente era aula de natacdo, ndo era reabilitacdo. Eu ja estava mais ou menos, ja tinha alguma
coisa que eu aprendi na “Peixinhos” e comecei. Sai dessa academia e fui pra outra que ja tinha
um pessoal que ja fazia competicdo, mas ninguém tinha deficiéncia e me levaram pra o circuito
de natacdo master, também, competicdo que ndo era de deficiente.

Eu cheguei e comecei a participar das provas. Fui bem recebida, ninguém se

incomodava. Fiz amizade. Tenho amizade com esse pessoal até hoje e comecou pra valer
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mesmo. Eu ja estava nadando, ja tinha treino, nessa academia, que me possibilitava participar
dessas competigoes.

Mudei de academia, fui ter aula de natacdo na academia que a técnica da natacdo PCD
dava aula. Fiz a aula experimental, voltei, me matriculei e comecei a fazer as aulas. Isso foi no
més de maio, de 2007, se ndo me engano. Em julho, tem os abertos e como eu ja participava do
circuito master, eu ja competia, ela ficou sabendo e falou pra mim: “Vocé ndo quer participar
dos Jogos Regionais?”. Eu falei: “Sim, eu gostaria! Eu gosto de competir, mas como que
funciona?” — “Ai vocé tem que fazer uma classificacao funcional (CF), o nadador, o atletismo,
também tem, tem que fazer uma CF de acordo com a deficiéncia que vocé tem, pra que 0s seus
adversarios, teoricamente, tenham a mesma dificuldade ou a mesma facilidade, que vocé tem”.
Ai fiz a CF e, em 2007, eu participei da primeira edi¢do dos jogos regionais. Consegui me
classificar em duas provas pros jogos abertos. Ja peguei medalha, na primeira vez que eu nadei
e de |4 pra c4, sdo 11 anos.

E nessa academia que a técnica dava aula, ela tinha uma equipe de travessia: mar,
represa, rio, enfim... to eu la fazendo meus treinos e tudo. Sabia que o pessoal ia competir, mas
ndo falava nada, ficava quieta. Af um dia ela falou: “Vocé gostaria de participar da equipe de
travessia?”, falei: “Muito!”. E esse circuito de travessia, tem a categoria de atletas com
deficiéncia. Entdo, a propria largada na praia, pra fazer o percurso, tem um suporte diferente, a
chegada, a organizacdo te ajuda a sair do mar. Porque como estd meio virada a coisa é mais
dificil. Tem gente amputada que participa, enfim. Ai eu comecei, também, fazer travessia e me
apaixonei e faco até hoje!

O esporte na minha vida, eu acho fantastico, ndo s6 do ponto de vista de salde, que isso
é incontestavel, mas de socializacéo, tambem, porque o esporte me possibilita 0 contato com
pessoas, desde jovens de quatorze, quinze, dezesseis anos, até pessoas da minha idade. Entdo,
é muito importante isso, vocé trocar ideias, vocé conversar, vocé treinar junto. Entéo, além dos
beneficios fisicos, como eu disse, que sdo muitos, essa parte social também, de vocé viajar pra
uma competicéo; de vocé estar sempre junto com as pessoas, de vocé conversar, cada um tem
uma historia, entdo hoje, eu nem me vejo, ainda, fora do esporte. Eu quero continuar mais um
tempo, talvez competindo, de alguma forma participando.

Pode ser que se eu tivesse tido um incentivo, que eu tivesse sido incluida nas aulas de
EF, tivesse sido diferente, possivelmente teria me dado uma outra visdo do esporte, talvez eu
ndo tivesse esperado quando o médico pediu, que eu fizesse. Até mesmo quando eu procurei na
década de 70, a tal da aerdbica, que todo mundo participava, era a moda, todo mundo procurava

e realmente foi dificil, porque eu ndo tinha como praticar as aulas de aerdbica, se fosse uma
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aula adaptada, que a gente sabe que hoje tem, tudo adaptado, se tivesse alguma coisa pra apoiar,
alguém pra te dar um suporte, orientar, é possivel....

Dei uma paradinha no Pilates, mas eu também fago Pilates e o fisioterapeuta: “exercicio
tal... executa esse e esse movimento”. Ai falo: “Sera que vai dar, vou tentar!” — “Nao, vamos
tentar sim!”. Entdo, ele adapta o movimento, acho que isso realmente faltou |4 atrds na minha
infancia, nas aulas de EF, ou na minha juventude, quando eu tentei fazer aerdbica e acabou...

Nas aulas, hoje em dia, eu ndo sei como elas sdo, mas seja como for, eu acho que o
primeiro ponto € a abordagem dos professores. Isso é fundamental. A recepcdo que esse aluno
com deficiéncia vai ter nas aulas. Primeiro por aquele motivo: tem crianca que é muito
expansiva e tem aquele que se intimida com qualquer coisa. Entdo, um preparo nessa area, pros
profissionais, pros professores, pra receber esse aluno. Claro, ndo vai dizer pra crianca que ela
ndo é deficiente, que ela ndo tem aquela deficiéncia. Mas também ndo passar pra ela que ela é
absolutamente incapaz. Olha: “vocé tem, vai ter algumas dificuldades, mas estamos aqui pra
ajudar no que for possivel. Se seu coleguinha, Jodozinho, vai dar um pulo de 5 metros, vocé
pode dar um pulo de 10 centimetros, mas vocé vai estar pulando também!”. Entao, ndo fazer de
conta que a crianca nao é deficiente, porque isso também ndo existe. Mas, também, néo fazer
daquilo um drama, ou ficar, como eu enfrentei, com aquele olhar de panico: “Meu Deus! O que
¢ que eu vou fazer com essa criatura?”’. Entao, eu acho que incluir e comeca ai a base, 14 na EF
pra essas criancas até depois, maiores, entrarem no esporte competitivo e tudo.

Uma coisa assim que eu ndo concordo, faz parte também, mas ndo € so isso: “Ail a
superagio, ai ...”. Como se fosse um bando de gente fazendo micagem. Eu acho isso triste! E
superaco? E! Mas € superagio também pro outro, que treina também, e que ndo tem nenhuma
deficiéncia. Ou vocé acha que o Michael Phelps, falando da natacéo, que treinava na noite de
ano novo, o técnico punha pra treinar! “Nao tem ano novo, vocé€ ndo quer ter tantas medalhas,
entdo tem que treinar!”. Isso ndo é superagdo, também? E também! Menino tdo jovem... Mas
essa coisa de: “Ai a superagdo, que bonitinho...”. Todo mundo bate palmas, vira as costas e vai
embora. Nao! Incluir com mais naturalidade, eu acho que tem que melhorar muito, nés ainda
estamos engatinhando nesse quesito, lamentavelmente.

O menino que nada com a gente |4, um dia pds no Facebook: “Poxa vida, as pessoas
olham pra mim com olhar de pena...” — O menino sofreu um acidente de moto e amputou o
antebraco. Ai eu escrevi: “Olha, eu convivo com esse olhar, desde um ano de idade,
infelizmente, mas a gente tem que se impor, a gente tem que falar, olha é isso aqui, ndo se deixar
abater...”. Claro, qualquer pessoa, por algum motivo, sempre tem um tenddozinho de Aquiles,

que pegou, a pessoa fica meio tristinha, mas nao se deixar abater e nem se sentir menos. Existe
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a limitacdo, ndo vamos negar. Tenho mais dificuldade sim, vou precisar de ajuda sim! Mas sem
aquele olhar de pena, isso é cruel!

Ninguém é cem por cento em tudo. Entdo, eu acho que na escola ndo ¢é assim: “Ah s6
incluir o coitadinho do deficiente!”. Nao! Vamos fazer com que ele se desenvolva, dentro do
que ele pode se desenvolver. E complicado, porque na educacio até as matérias mesmo, ja sio
complicadas de ensinar pra todo mundo, entdo ndo sei até que ponto... mas no meu ponto de
vista, deveria primeiro comecar com a abordagem dos profissionais. Seja na escola, seja numa
academia, onde for. Para a pessoa que esta na area de esportes, de EF, essa abordagem é
fundamental. Porque tem gente que ndo volta mais por causa da abordagem. Ou porque foi
abordado como um coitadinho que ndo pode fazer nada. Ou porque a pessoa ja queria que
pulasse de um trampolim. Quer dizer, nem oito, nem oitenta. Vamos com calma, cada um tem

seu tempo.

3.2 Andlise das entrevistas: algumas reflexdes sobre a educacéo fisica escolar

Pretende-se, neste momento, por meio da leitura e releitura das entrevistas, apresentar
uma andlise delas a partir dos eixos de classificacdo que emergiram das narrativas e dos
objetivos da pesquisa. Pretende-se também, articular as falas dos colaboradores com a
contextualizacdo historica, elaborada no capitulo 1, e assim refletir sobre a atual situacdo da

EFE, bem como seus possiveis fatores de exclusao.

I.  Contextos das trajetorias de vida

Neste eixo de classificagdo, com o Quadro 1, ilustram-se alguns elementos referentes
aos contextos: pessoal, familiar e social de cada um dos colaboradores da pesquisa, que foram
analisados, posteriormente, para se compreender 0s contextos das trajetorias de vida deles. Para
a apresentacdo e analise dos dados abaixo, baseou-se no quadro (ANEXO B) construido por
Rego (2003, p. 358-360), nas lembrangas narradas por eles e descritas anteriormente, nos
cadernos de campo e nas informacBes obtidas nos questionarios para levantamento de
indicadores sociais do perfil do colaborador (APENDICE A).



Quadro 1 — Perfil e contextos dos colaboradores

Nome

A C1 C2 C3 C4
Dados biograficos
Idade 60 anos 28 anos 17 anos 63 anos
Local de nascimento Itu Sorocaba Salto Séo Paulo

Origem social®

Alta classe média; ndo é o principal
provedor da renda familiar

Alta classe média; é o principal
provedor da renda familiar

Alta classe média; ndo é o principal
provedor da renda familiar

Baixa classe alta, ndo é a principal provedora da
renda familiar

Classificacdo da
deficiéncia

Congénita, paralisia do membro
superior esquerdo e fissura do palato
(deficiéncia fisica), supostamente
causadas por uso de medicamento na
gravidez, além dele, um primo cego de
um dos olhos, o outro normal

Congénita, mielomeningocele
(deficiéncia fisica), cadeirante;
sem incidéncia de outras
pessoas com deficiéncia na
familia

Adquirida, paralisia cerebral, causada pela
falta de oxigenacdo no cérebro, no
momento do parto e sequelas na fala por
conta de um AVC (deficiéncia fisica); sem
incidéncia de outras pessoas com
deficiéncia na familia

Adquirida, poliomielite (deficiéncia fisica),
contraida em seu primeiro ano de vida
(exatamente no dia de seu aniversario); além
dela, um primo de idade proxima, também
contraiu a doencga, ambos na cidade de
Americana

Atendimento clinico

Fonoaudiologia, apds cirurgia do
palato, aos vinte e dois anos

Apos cirurgia, quando nasceu,
fez fisioterapia, dos oito aos
quinze anos, e equoterapia, dos
nove aos doze anos

Fisioterapia e hidroterapia, do nascimento
aos onze anos, e fonoaudiologia dos quatro
aos onze anos, retomada aos quinze anos,
por seis meses

Fisioterapia e uso de Ortese, para reabilitacdo e
recuperagdo de movimentos, do primeiro ano de
vida até os dez anos, quando foi submetida a
cirurgia. Na fase adulta, por ordens médicas,
precisou de exercicios fisicos na dgua

Beneficio de assisténcia
social

atualmente, esta prestes a conseguir
sua aposentadoria, por idade

Formacio Curso técnico em eletrénica e ensino Ensino médio Ensino médio; estudando para entrar na Curso técnico em dtica e superior, bacharel em
¢ superior, bacharel em Administragdo faculdade direito
Atleta, mas atualmente esta hd mais de | Auxiliar de almoxarifado Estudante Técnica em Otica de lentes de contato,
_— um ano sem receber qualquer tipo de aposentada, mas continua a exercer a fungdo
Profissdo L
renda — bolsa atleta e patrocinios;
diretor do CRIA-Brasil (voluntério)
Nunca conseguiu receber beneficios, N&o recebe beneficios Recebe BPC Recebe aposentadoria, por tempo de

contribuicdo

Pai: profissdo e

Militar; quarta série do primério

Autdbnomo; terceira série do

Vigilante e corretor; ensino superior

Taxista; ginasio

escolarizacdo primario
Mae: profissao e Doméstica; terceira série do primério Autdnoma; terceira série do Secretéria e radialista; ensino superior Costureira; ginasio
escolarizacdo primario incompleto

Irm&os: posicéo

Terceiro, de uma familia de doze filhos

Segundo, de uma familia de

Quinto, de uma familia de sete irmaos

Primeira, de uma familia de duas irmas

nascimento

do nascimento

ocupada dois filhos
Viavo, mora com os dois filhos, em Solteiro, mora com os pais, em | Solteiro, mora com a mée e dois irméos, Casada, mora com seu marido, em casa propria,
Familia atual casa prépria, no mesmo local do seu casa propria, no mesmo local em casa alugada, na cidade de Itu na cidade de Sorocaba, ndo teve filhos

Fonte: elaborado pela autora, com base em Rego (2003)

8Baseando-se na classificagdo (ANEXO C) adotada pela Secretaria de Assuntos Estratégicos - SAE (BRASIL, 2012b).

€8
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O quadro do primeiro eixo, ilustra alguns elementos referentes aos contextos: pessoal,
familiar e social de cada um, que foram analisados para se compreender as trajetérias de vida
deles. Com relacdo ao perfil pessoal dos quatro colaboradores, todos nasceram no estado de
Sdo Paulo. Apenas uma mulher, isto é um indicativo, pois a quantidade de mulheres com
deficiéncia, que praticam esportes, € menor do que a quantidade de homens que se encontra nas
equipes adaptadas. A mulher (C4) e um homem (C1), estdo na faixa dos sessenta anos de idade,
C2 na faixa dos trinta anos e C3 na faixa dos vinte anos de idade.

Acredita-se que de todas as entrevistas, apenas uma néo foi tdo aprofundada e detalhada
sobre os eixos tematicos do roteiro semiestruturado, o que ndo significa dizer que, como
explicita Alberti (2013), a escolha tenha sido equivocada, ao contrario continua plenamente
justificada pelos objetivos do estudo e torna-se particularmente relevante quando se toma a
parcimdnia do discurso como objeto de reflexdo (ALBERTI, 2013): O colaborador em questao
é extremamente timido, se adaptava e aceitava, sempre conformado, as condi¢fes impostas pela
deficiéncia, se considerando totalmente independente, ndo impunha a deficiéncia como foco

em sua vida:

(...) até mesmo jogar bola, eu ficava de goleiro, sempre levava gol, mas “de boa”. (...)
ndo precisei de adaptacdo nenhuma, durante o tempo que eu estudei, seja na sala de
aula, seja na EF, por incrivel que pareca eu levei sorte, sempre foi normal. (...) tinha
degrau, mas era degrau pequeno € eu subia de boa, tanto pra subir ou pra descer, ndo
precisava de ajuda, totalmente independente (C2).

Como ilustrado no quadro, todos eles com deficiéncia fisica e condi¢Bes bastante
diferentes para cada um: C1 — membro superior esquerdo com paralisia e sequelas na fala; C2
— cadeirante; C3 — alteracOes quase imperceptiveis no lado esquerdo do corpo, na face, no ténus
muscular e na postura, em alguns movimentos, como caminhar, e sequelas na fala e C4 —
alteracdes no lado direito todo e joelho da perna esquerda. Sendo que dois nasceram com (C1
e C2) e dois adquiriram (C3 e C4) a deficiéncia. Trés colaboradores (C2, C3 e C4) necessitaram
de fisioterapia para recuperacdo de movimentos; dois colaboradores (C1 e C3) necessitaram de
fonoaudiologia, dois deles precisaram de exercicios na agua (C3 e C4) e apenas C2 realizou
equoterapia.

Tem-se, no perfil social, que dois vém de uma familia bastante numerosa (C1 e C3) e
com nivel de escolarizacao baixo, os pais da maioria ndo passou do primario e ginasio, fato que
ndo se repete com os colaboradores, pois dois realizaram cursos técnicos e ensino superior, um
continua a estudar para entrar no ensino superior e um, por enquanto, completou o ensino

médio.
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Atualmente, trés sdo classificados na “alta classe média” (C1, C2 e C3), recebendo até
trés salarios minimos, e um na “baixa classe alta” (C4), de trés a seis salarios minimos, com
relacdo a composicao da renda per capita de cada familia. Sendo que apenas o0 C2 é o principal
provedor da renda familiar e 0 C3 o Unico que mora em casa alugada. No que diz respeito a
beneficios de assisténcia social, apenas C3 (recebe BPC) e C4 (recebe aposentadoria por tempo
de contribuigdo). C1 jamais conseguiu qualquer beneficio, todas as suas tentativas, até hoje,
foram em véo, por afirmarem que estava apto a trabalhar, pois tinha dois membros inferiores e

um superior:

Nunca recebi, quando procurava o INSS pra receber eles diziam que eu ainda tinha o
outro brago bom e as pernas ndo tinham problema e poderia trabalhar normalmente
(Questionario C1).

Atualmente C1 estd prestes a conseguir sua aposentadoria por idade e,
profissionalmente, atua como atleta, sem receber qualquer tipo de renda (bolsa atleta ou
patrocinios), ha mais de um ano e é diretor voluntario do CRIA-Brasil. C2 é auxiliar de
almoxarifado em uma multinacional, C3 estuda para ingressar no curso engenharia da energia
e C4, apesar de aposentada, continua a exercer sua funcdo como técnica em o6tica de lentes de
contato.

Por fim, o perfil familiar atual, todos moram com uma familia pequena, maximo quatro
pessoas na casa (C3), os dois mais jovens solteiros e os dois mais velhos sdo viuvo (C1),

morando com os filhos e casada (C4), sem filhos.

Il.  Asdimenses subjetivas do esporte

Este segundo eixo compbe o estudo das relagdes dessas PCD com o esporte.
Identificando, também, as influéncias, para que na fase adulta tenham tal envolvimento, e a
representatividade do esporte na vida dos colaboradores. Para isso, construiu-se o Quadro 2,

que foi analisado em seguida, considerando-se as lembrangas narradas e os cadernos de campo.



Quadro 2 — Dimensdes subjetivas do esporte

Nome
Dimensdes C1 C2 C3 C4
subjetivas
Idade 60 anos 28 anos 17 anos 63 anos
Nascimento 1958 1990 2001 1955
Inicio 1973 2008 2015 2000
Modalidade Atletismo HCR Natacao Natacao
Motivacao / A dispensa da EFE, o levoua | O gosto desenvolvido por A vontade de encarar seu | Ordens médicas em se
influéncias praticar o atletismo, esportes nas aulas de EFE e | trauma de e 0 gosto pela | praticar atividades na

acompanhando sua irmé nos
treinos, o que foi possivel,
também, por meio da
influéncia militar de seu pai,
atleta do exército, para com o
treinador, familia

a oportunidade que surge
em um andncio

agua

agua e o desejo e desafio
de aprender a nadar

Representatividade e

conquistas

Ferramenta de incluséo social,
luta para conquista de direitos;
socializacgdo, valores, a
eficiéncia e o “ser capaz” de
cada um, viagens nacionais e
internacionais, recorde mundial
(ndo homologado)

“Tudo na minha vida”,
Autonomia, com 0 aumento
da mobilidade, para as
atividades de vida diéria,
sonhos realizados, viagens
internacionais

Autoconhecimento,
autossuperacéo,
autonomia, viagens,
novas amizades

Manutencdo da saude ;
socializagéo, viagens,
desafios

Fonte: elaborado pela autora com base em Rego (2003)

98
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Os colaboradores homens iniciaram a pratica esportiva ainda na adolescéncia. C1 na
década de 70, iniciou no atletismo, modalidade que pratica até hoje, na época do auge da
ditadura militar, as motivacoes e influéncias referem-se a seu pai, também, militar e atleta do
exeército, 0 acompanhamento de sua irma mais velha nos treinos e pela funcdo desempenhada
pelo pai, este exigia a manutengdo de seu filho nos treinos, ja que dentro da escola, ndo era
permitida a participacdo dele nas aulas de EFE.

Sou atleta paralimpico, comecei minha carreira esportiva ha muito tempo. Dei inicio
aos quinze anos. Por ter uma familia ja vinda do esporte — minha irma foi atleta, bateu
o recorde paulista e meu pai era militar, atleta do exército — isso me incentivou a ser
um atleta também (C1).

C2 inicia nos esportes no final da déecada de 2000, por meio de um anuncio sobre a
formacdo de uma equipe de basquetebol em cadeira de rodas. Por meio dele, primeiramente,
conheceu o atletismo, em seguida o basquete e, por fim, o HCR. O esporte adaptado surgiu “por
acaso” em sua vida, quando estava no transporte coletivo e viu o antncio, entretanto, acredita
que o gosto pela préatica de esportes tenha surgido por sua participacao nas aulas de EFE. Talvez

sem ela, ndo tivesse se interessado pelo esporte, na fase adulta.

E conhecer o esporte na escola me fez gostar e fez meio que, depois de ter saido da
escola, fez eu buscar o esporte. Depois, ele meio que, surgiu na minha vida, por acaso.
Eu usava o transporte especial e nele estava escrito que estava precisando de um time
de basquete. Dai eu me interessei e liguei la pro professor pra saber. Eu entrei em
contato com ele, comegamos a conversar e marcamos de se encontrar pra fazer os
esportes, tinha bastante gente, dai foi que surgiu o basquete, fiz atletismo, também,
arremesso de peso, dardo e disco e, também depois o handebol (C2).

O terceiro e mais novo de todos, quando entra na adolescéncia e comega a realizar
grandes mudancas em sua vida, decide encarar seus traumas e atender seus gostos. Com isso,
escolheu aprender a nadar, por ter trauma dela, a0 mesmo tempo em que gostava das

recordacOes das atividades na 4gua, da hidroterapia, iniciando no esporte em 2015.

(...) eu comecei também a querer encarar meus proprios medos. Eu gostava de agua
sO que eu tinha um trauma, que uma vez eu me afoguei e eu queria encarar esse trauma.
Fui & e resolvi aprender natagdo (C3).

A Unica colaboradora, e a mais velha, foi quem iniciou mais tardiamente a vida nos
esportes, aos quarenta e cinco anos, no ano 2000, pois precisava de exercicios na agua, por

ordens médicas, ja que ndo estava bem de saude, por problemas na coluna. Aliou a isso, 0 desejo
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de aprender a nadar, j& que com a hidroginéstica, ndo se sentiu desafiada a aprender coisas

novas.

Mas a natagdo entrou na minha vida por ordem médica. Eu fui ao médico, andava
sentindo uma série de coisas: tontura (...) era o labirinto, por causa da coluna, que
estava sendo alterado. Entdo a fisiatra me disse: “Uma atividade na dgua. Ou natacéo
ou hidroginastica”. Eu ndo sabia nadar. Falei: “Bom, hidroginastica tudo bem ¢ legal,
mas, enfim, ndo tem o que aprender. Nao sei nadar, vou tentar”. E entrei pra natagdo
(C4).

Diante de tudo isso, as faixas etarias evidenciam que a idade ndo é uma limitacdo para
a pratica esportiva e verifica-se que nenhum deles foi motivado e/ou influenciado diretamente
pela EFE, para tal. C2 acredita que ela pode ter influenciado apenas no sentido de desenvolver
0 gosto por esportes, entretanto a auséncia de contetdos relacionados aos esportes adaptados
impediu que iniciasse mais cedo, sua vida como atleta. Os nadadores (C3 e C4) tiveram em
comum o desafio de aprender a natacdo, C3 por vontade prépria e C4 influenciada pelas ordens
medicas.

C1 é o Unico que teve influéncia familiar, por sua irma e seu pai militar. E como visto
no capitulo 1, da periodizacdo, os militares tinham intima relacdo com os esportes e exercicios
fisicos, na crenca da eugenizacao e constru¢do de individuos com corpos “fortes” e “saudaveis”.
Por tal motivo, o pai exigia a manutencéo de seu filho nos treinos, ja que dentro da escola, ndo
era permitida a participacédo dele nas aulas de EFE.

O que revela uma contradicao, pois seu pai usou de sua influéncia militar para que ele
permanecesse na rede regular — caso contréario, teria sido encaminhado a APAE, da qual ele
tinha medo — e, também, para que realizasse um esporte fora da escola. Entretanto, ndo utilizou
dessa mesma influéncia para que realizasse as aulas de EFE, que a época da escolarizacéo de
seu filho, transitava de um carater de “Educacdo do Fisico”, para fins da manutenc¢do da
economia do pais, garantindo-se uma mao-de-obra fisicamente adestrada e capacitada;
atendendo as necessidades hegemdnicas, para o carater esportivista, que ascendeu no periodo
pos-Guerra, principalmente por influéncias europeias no mundo todo e, também, se adequava
a concepcao tecnicista, ajustando-se, também, ao modelo da sociedade fabril.

Contudo, sem excec¢éo, os quatro ttm um envolvimento bastante prazeroso e gratificante
com o esporte. Tal envolvimento refere-se a representatividade e conquistas do fenémeno
esportivo em suas vidas. Reconhecem as melhorias ocasionadas por conta deles, ndo somente

em aspectos fisicos e manutencao da satude, como também: a realizacdo de sonhos, as viagens
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e a socializagéo, conhecer pessoas, novas amizades, que sdo dois outros pontos comuns entre

eles. Sendo, assim, uma ferramenta de inclusdo social, como defende o C1 em suas lutas.

Bem como, o desenvolvimento do “eu”; todos relataram em algum momento, de alguma

forma o autoconhecimento, a autonomia, a autossuperacao, o ser capaz:

Eu acho que hoje ainda é dessa forma: a pessoa com deficiéncia sé consegue através
de provar que é capaz, isso também no trabalho. Eu quando tive a oportunidade de
mostrar para o professor que sou capaz, acredito que causou um impacto sim, porque
ele ndo esperava tanta posi¢do. Entdo, causou um impacto. Acho que ele ndo estava
preparado. Entdo, quando acontece para eles € novidade (C1).

Esta comprovacdo muitas vezes acontece pela dificuldade das outras pessoas em lidar

com a deficiéncia. Esquecem-se que antes dessa, existe uma pessoa! Mas, também, essa

comprovacao pode ocorrer pela necessidade subjetiva das PCD de mostrarem para elas mesmas

e para 0s outros que sdo capazes de realizar o que quiserem:

Eu posso dizer que esse esporte melhorou mil por cento minha vida porque eu conheci
pessoas novas, eu fiz amizades. Eu conheci um lado meu que eu ndo conhecia, que
era de superacdo: se ndo esta dando certo, vocé ao invés de reclamar e abaixar a
cabeca, vai trabalhar. Apesar de todo mundo, achar que ndo, mas eu consegui entrar
no time, que era dificil. Tive que nadar bem pra entrar. Com o esporte, tambem, foi a
primeira vez que eu viajei sozinho, fui pra Sdo Paulo competir (C3).

Hé& que se compreender que as PCD ndo sdo o problema, mas sim, as barreiras impostas

por uma sociedade que ndo foi construida pensando-se nelas, mas que, como se vé ao longo da

historia, sempre se pensando na geracdo de lucros para a classe hegemonica. Tem-se, entretanto,

que tomar cuidado o fato destacado por C4, no que diz respeito a superacgéo:

Uma coisa assim que eu ndo concordo, faz parte também, mas ndo ¢ s6 isso: “Ai a
superacdo, ai ...”. Como se fosse um bando de gente fazendo micagem. Eu acho isso
triste! E superagdo? E! Mas é superagao também pro outro, que treina também, e que
ndo tem nenhuma deficiéncia. (....) Incluir com mais naturalidade, eu acho que tem
que melhorar muito, nés ainda estamos engatinhando nesse quesito, lamentavelmente
(C4).

Todos sdo capazes, desde que lhes sejam garantidas condi¢cdes adequadas as

possibilidades e necessidades individuais de desenvolvimento humano, em quaisquer de suas

esferas.

Dar voz: a EFE para cada um, ontem e hoje
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Por fim, o terceiro e ultimo eixo de classificagcdo, no qual apresenta-se um breve
historico de escolarizagdo das PCD, com referéncia principalmente, na EFE, frente aos
fundamentos tedricos que sustentam esta dissertacdo, relacionados a Educacdo, a El e,
principalmente, a EFE. Os dados desse eixo foram analisados por meio do Quadro 3, construido
baseando-se também nas narrativas e cadernos de campo.

E, no quadro deste eixo, as faixas etarias relacionam-se com os contextos histéricos da
EF, apresentados no primeiro capitulo da mesma, pois C1 e C4 eram proibidos de realizar as
aulas, assim como o C2 enfatiza o desenvolvimento dos esportes nas aulas e C3, a formacao
mais recente, ilustra uma EF com uma diversificacdo de contetdos, mas com fragilidades, por

ndo ter uma relag&o entre teoria e préatica.



Quadro 3 — Subjetividades da EFE

Nome
EFE C1 C2 C3 C4
Idade 60 anos 28 anos 17 anos 63 anos
Nascimento | 1958 1990 2001 1955
Lembrancas | Volei e futebol Queimada, pega-pega (as Brincadeiras de roda, como pato-ganso. Vélei e futebol, | Brincadeiras como amarelinha, queimada,
de praticas brincadeiras “de rua”), volei, gue também brincava na rua, basquete, handebol, no primario, acreditava ser mais uma
educativas basquete, futebol, esses esportes atividades tedricas sobre esses esportes, queimada, recreacdo, as mesmas brincadeiras que

mesmo

circuitos, trés cortes e para aquecimento: corrida em
volta da quadra, abdominal, agachamento e flexdo

realizava na rua; ndo tem lembrancas além
disso

Necessidades

Por parte da escola ndo teve qualquer

Nao precisou de AEE, nem

Né&o precisou de AEE, tinha uma Unica necessidade

Né&o precisou de AEE, necessitava de

educativas AEE, recebeu auxilio de sua irma mais mesmo auxilios relacionados a especial: acesso liberado para ir ao banheiro, por conta alguns auxilios relacionados a

especiais velha acessibilidade de medicagdo acessibilidade

Lembrancas | Quase néo se refere ao professor, o Tinha uma boa relacdo, sempre o | Preocupavam-se em evitar quedas e em se diminuir Né&o tem lembrangas

dos pouco de relagdo que teve foi por ajudavam no que precisava riscos a ele, buscavam “protegé-lo”

professores | insisténcia propria

Participacao | Dispensado Realizava as atividades propostas, | Realizava as atividades propostas, afirmando nunca ter Dispensada

nas aulas afirmando néo ter tido qualquer deixado de participar das aulas, sem jogar o futebol e
restricdo para elas sem frequentar as aulas ao final do ensino médio

Influéncia A dispensa das aulas influenciou para A participacao nesses esportes A participacdo nas aulas o fez entender que a deficiéncia | A ndo adaptacdo das varidveis relativas as

das aulas na | iniciar nos esportes e gerou problemas gerou 0 gosto em pratica-los, ndo € uma limitagdo para realiza-las, a restricdo na aulas e a dispensa delas influenciaram no

vida em sua formagéao enquanto cidadao assumindo-os em sua vida quando | participacdo em algumas atividades, por conta da fato de acreditar que ndo teve condicBes
surgiu oportunidade, maior preocupacao de alguns professores, o desencorajou e para desenvolver outras manifestacfes da
mobilidade nas atividades de vida | desestimulou no desenvolvimento de habilidades cultura corporal, como a danca e outros
diéria e a auséncia de contelidos motoras, capacidades fisicas e no gosto por outros esportes e prejudicou no desenvolvimento
fez com que iniciasse como atleta | esportes, ndo teve influéncias para a prética da natagdo de habilidades motoras e capacidades
apenas na fase adulta fisicas®

Concepcéo Antes, meninas jogavam vdlei, meninos | Antes, ndo compreendia muito Processo recente de escolarizaco, acredita ndo ter Antes, ndo tem lembrancas além do

ontem e hoje

futebol, atualmente sem muitas
diferencgas, materiais precarios, deveria
abranger conteddos conceituais relativos
as diferentes manifestagdes do esporte,
cidadania agregada a formacdo das
criangas

bem, mas gostava de participar,
atualmente, ndo mudou quanto
aos contetidos, mas considera
importante por ensinar 0s
movimentos do corpo e disciplina

mudado muita coisa, apenas 0 acréscimo do caderno do
aluno (rede estadual de ensino), mais nada e deveria
incentivar o esporte, fazer com que os adolescentes
procurassem uma determinada pratica esportiva, que eles
viram na aula, possibilitar que tenham uma vida mais
saudavel

primario, neste periodo acreditava que as
aulas eram mais recreativas, atualmente,
que elas possam ser adaptadas para
desenvolver as pessoas dentro das
possiblidades individuais e que as aulas
podem influenciar no incentivo a pratica
de esportes

Fonte: elaborado pela autora com base em Rego (2003)

06

® Compreende-se habilidades motoras como movimento voluntario do corpo e /ou membros, para atingir o objetivo (GALLAHUE; OZMUN, 2003), exemplos: quicar, chutar, andar,
correr, desviar... e capacidades fisicas os tracos duradouros, herdados e relativamente estaveis, que suportam o rendimento individual em diversas habilidades motoras
(SCHMIDT; WRISBERG, 2001), tais como: equilibrio, forca, agilidade, velocidade....
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Considerando-se 0s anos de ingresso no ensino fundamental, tem-se que os periodos de
escolarizacdo dos colaboradores compreendem, aproximadamente, as décadas de 1960 a 2000.
Sendo que no periodo compreendido entre as décadas de 1960 a 1970, ocorreram 0S processos
de escolarizacdo da C4 e do C1. Seguidos pelo processo de escolarizacdo do C2, no periodo
compreendido entre as décadas de 1990 a 2000 e, finalmente, o processo de escolarizagdo mais
recente do C3, entre as décadas de 2000 a 2010.

Em suma, o recorte temporal da escolarizacdo de C4 e C1, corresponde a terceira fase e
final do 3° periodo, classificado por Saviani (2013c). Quando C4 entra na escola (1962), com
relacdo a Educacéo, a LDB de 1961 acabara de ser promulgada e o que ocorre neste periodo é
a crise da pedagogia nova e a articulacdo da pedagogia tecnicista. Ao final, desta fase, comegam
as reivindicacOes de reforma universitaria, feitas pelo movimento estudantil, baseadas na
concepcao humanista moderna, que retrocederam por conta dos avangos no processo de
comunicagéo, expandindo 0s meios de comunicagdo em massa e disseminando a ideia de que a
escola ndo deveria ser a maior esperanca educativa e, também, representou o declinio da
pedagogia nova (SAVIANI, 2013c).

A Educacdo, como visto, sofre influéncias do desenvolvimento econémico do pais e
passa a visar a formacdo para o trabalho. Assim como na EI, passa a ser necessario educar,
também, as PCD para que fizessem parte das atividades produtivas, sendo essas as primeiras
iniciativas educacionais de PCD, inicialmente, em institui¢cGes especializadas.

Estes dois colaboradores, mesmo diante deste cenario, ja frequentavam a rede regular
de ensino, entretanto, totalmente por esforcos de sua familia, foi que permaneceram nela. Com
relacdo as necessidades educacionais e ao atendimento educacional especializados, ndo
receberam nenhum tipo de apoio ou atendimento especializado por parte da escola, até mesmo
porque ndo havia, nessa época, ainda, as legislacGes que garantiam o ensino as PCD, na rede
regular e eram, na esmagadora maioria, encaminhadas as instituicGes especializadas.
Precisavam, a época de auxilios referente mais as atividades de vida diaria, fato que hoje é
descrito na legislacéo ser suprido com a contratacéo dos cuidadores.

C1 relata ter sido, mais uma vez, pela influéncia militar de seu pai, que permaneceu na
rede regular, pois caso contrario, teria sido encaminhado a APAE, da qual ele tinha medo e C2,

por esforcos de seus pais, em especial sua mée, principalmente apos sua cirurgia:

Meu pai também forcou para que eu continuasse na escola. Forgou, ele foi contra a
diretora da escola, contra os professores, por esse motivo eu continuei, mas eles ndo
faziam forca nenhuma para que eu aprendesse (...). E ai colocaram minha irma mais
velha para me auxiliar em casa, eu pedia pra ela e ela ensinava (...). Pela escola
mesmo, eu ia ficar 1a uns dez anos e iria acabar indo para a APAE mesmo. O erro foi
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pedagogico. Eu morria de medo de ir pra APAE. Néo tive nenhum apoio da escola e
fora da escola o Unico atendimento que eu tive foi a fono (C1).

Eu ia pra escola de alguma maneira. Minha mée e meu pai organizaram um sistema
que eu chegava antes, porque eu ia carregada, ndo tinha cadeira de rodas, enfim, era
carregada mesmo, ndo era longe a escola da onde eu morava. Eu ficava quietinha la
na cadeira, na carteira, tinha aula, a meninada ia embora, meus pais, a minha mée, no
caso, ia me buscar e levava pra casa e assim foi (C2).

Ambos foram dispensados das aulas de EFE, justamente pela condicdo de deficiéncia,
pois, por mais que estivessem inseridos na rede regular de ensino, as legislacGes a época
estabeleciam o0 exagero da proibicdo de matriculas de alunos nos estabelecimentos de ensino
secundario, cujo o estado patolégico os impedissem permanentemente de frequentar as aulas
de EF e, também, publicacGes de médicos higienistas, como Waldemar Areno, que alertavam a
necessidade de interrupcao da geracdo de “seres inuteis a sociedade” (CASTELLANI FILHO,
2003).

Os contetidos que relatados pelo C1 vdo ao encontro com as caracteristicas deste
periodo, volei para as meninas e futebol para os meninos. Entretanto, a C4 se recorda apenas
das atividades realizadas no primario, pois se mantinha atenta para repetir “na rua”, sendo estas
brincadeiras como amarelinha e queimada. Mas com relacdo aos demais niveis de ensino, ndo
tem quaisquer lembrancas, talvez por acreditar ter desenvolvido um sentimento de raiva, por

estar fora dessas aulas:

Mas eu ndo me lembro, (...) eu me lembro das atividades das aulas de EF no primério,
mas no ginasio e colégio, ndo me lembro, sinceramente, acho que apagou. N&o tenho
nem lembranga dos professores, nem mesmo quando ficava assistindo.

Andar de bicicleta que era mais dificil eu consegui. Eu me lembro da minha figura
com Ortese, usava aquelas botas ortopédicas, pulando amarelinha, com a meninada da
rua, entdo, eu poderia fazer isso na aula de EF (C4).

Né&o se lembra, tampouco, dos professores e suas relagcdes com eles:

Mas eu ndo me lembro dos professores de EF, sinceramente, eu ndo me lembro. E
possivel que eu ficasse com raiva, vai ver por isso até apagou... (C4).

Fato que também se refere ao C1, que tem vagas lembrancas de alguma relagdo com os

professores de EF, afirmando que o pouco que teve, foi por insisténcia dele:

A relacdo com o professor de EF s pude ter com muita exigéncia minha mesmo. Eu
tive que pedir muito, implorar e mostrar que eu sou capaz, porque até entdo eu nao
era capaz. Isso é normal até hoje, é dessa forma que a PCD encara uma sociedade, em
qualquer ambiente, tanto na Educacdo ou no trabalho, como na vida cotidiana, o
deficiente é primeiro considerado incapaz, até que prove o contrario.
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E mesmo assim diziam que o regulamento da escola ndo permitia e alegaram por
motivos de seguranga. Continuou tendo a regra que tinha antes, 0s momentos que 0
professor abria excecdo a responsabilidade ficaria para ele e isso que ocorreu, ele
colocou a responsabilidade para ele. E na escola eu ndo estava jogando futebol,
somente daquele momento, tanto € que nos outros campeonatos eu ndo pude
participar. Eu também nédo insisti mais porque vi que a que a ordem vem de cima.

No salto temporal dos periodos de escolarizacdo dos dois colaboradores mais velhos,
até o inicio do periodo dos dois mais novos, a Educacao passa do 3° para o 4° periodo, no qual
na primeira fase, inicialmente, havia o predominio da pedagogia tecnicista, as manifestacdes da
concepcao analitica de filosofia da Educacédo e concomitante desenvolvimento da visdo critico-
produtivista (1969-1980), seguida dos ensaios contra-hegemonicos: pedagogias da “educagao
popular”, pedagogias da pratica, pedagogia critico-social dos contetidos e PHC (1980-1991). E,
por fim, a terceira fase, correspondente ao neoprodutivismo e suas variantes:
neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001), descritos por Saviani
(2013c).

Entretanto, com estas transformacfes educacionais a partir da década de 70, a PCD
passa a ser Util para a sociedade e iniciam os processos de Integracdo (inicio de 1980) e de
Inclusdo (a partir de 1990), com as primeiras aproximacdes delas na rede regular de ensino,
para que também fossem preparadas para 0 modelo econdmico da época, permitindo que tanto
a familia quanto a PCD, contribuissem economicamente para o pais. Além disso, na década
seguinte a abertura do pais, p6s regime militar e da pds-graduacdo em Educacdo, no Brasil,
obviamente, influenciaram, também, a EE (JANNUZZI, 2004b). Tempo de fomento, por esses
motivos, de grande quantidade e das principais legislacdes referentes a Educacédo e EE.

A EFE, no inicio deste periodo, também se moldava a ordem da produtividade, eficacia
e eficiéncia, passando a representar o papel da “performance esportiva”, adequando-se a
concepcao tecnicista e focando-se no esporte, que no periodo pos-guerra foi fortemente
desenvolvido (CASTELLANI et al., 2012), como j& dito. Chama-se a atencdo, neste momento,
para o fato de se revelar mais uma contradi¢do: ora ndo eram aptos a realizar os esportes nas
aulas, entretanto na fase adulta, séo atletas de diferentes modalidades esportivas.

Ao final dele, a EFE foi também influenciada pelas transformacgfes educacionais e
passou a ser alvo de criticas e reflex@es. Atualmente, baseando-se nos aportes teéricos desta
pesquisa, sabe-se que coexistem na area da EFE, vérias concepc¢des que tém em comum a
tentativa de romper com o modelo mecanicista (DARIDO, 2003).

Entretanto, verifica-se, por conta desses fatores, uma situacdo que gerou enorme

fragilidade para a EF na escola. Pois ao longo dos tempos, as diversas tendéncias, influenciaram
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ndo sO as aulas, bem como a formacdo dos professores de EF, fazendo com que Vvérios
entendimentos da sua finalidade na escola existam simultaneamente, gerando conflitos dentro
no ambiente escolar e entre os proprios professores da area, o que enfraquece a legitimacéo
enguanto disciplina escolar e funcéo social.

Este cenéario é ilustrado ndo pelos processos de escolarizagdo dos dois colaboradores
mais novos, narrados por suas trajetdrias, na qual ambos frequentaram a escola, com garantias
de ingresso na rede regular de ensino, sem no entanto precisarem de atendimentos educacionais
especializados. Algumas necessidades, também com relacdo as necessidades de vida diaria, que
mesmo que fossem supridas pela contratacdo de cuidadores, foi regulamentada ao final de seus
processos de escolarizacao e, no entanto, ndo interferiu em seu processo escolar, ja que foram

sempre bastante independentes:

A escola ndo precisou de nada, porque tinha degrau, mas era degrau pequeno e eu
subia de boa, tanto pra subir ou pra descer, ndo precisava de ajuda, totalmente
independente. Tinha acessibilidade pros banheiros, quadra (C2).

Entdo, elas me tratavam como uma pessoa normal e desde que eu era crianga eu quis
ser tratado como normal. E parece que quando eu falo que eu era deficiente, as pessoas
tratavam eu com dé eu ndo gostava disso. Entdo, quando eu entrei na quinta série eu
falei: “ndo, mae, eu t6 ja na escola ha um ano, eu sei me resolver sozinho”. E isso eu
ndo me arrependo porgue depois disso melhorou muito meu relacionamento com as
pessoas. Ai ndo tinha mais problemas (C3).

Com relagdo a participagdo nas aulas, C2 afirma ndo ter tido restricdes para fazé-las,
realizando todas as atividades e C3 afirma nunca ter deixado de participar das aulas por ser
“deficiente” (C3), mesmo sem jogar o futebol e sem ter frequentado as aulas ao final do ensino

médio:

(...) eu sempre participava nas EF. (...) até futebol mesmo, eu ficava de goleiro da
turma. (...) Eu néo ficava de fora dessas aulas, sempre participei, ndo tinha restrigdo
nenhuma de fazer as aulas (C2).

Na EF (...) Eu sempre participei, nunca deixei de participar por ser deficiente
Na EF, eu sempre participei, também (C3).

E as atividades desenvolvidas, das quais se recordam, revelam a fragilidade da area
citada anteriormente. Expressam uma variedade de conteudos, sem uma relagdo entre teoria e
pratica e, nem mesmo, o desenvolvimento do acervo das formas de representacdo do mundo,
exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte,
malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, a fim de se buscar a constatacao, interpretacao,

compreensdo e explicacdo da realidade complexa e contraditéria. Almejando-se ser um
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curriculo capaz de refletir sobre os interesses dos educandos, na qual sejam capazes de fazer
uma outra leitura de sua realidade, com contetdos vinculados a explicacéo da realidade social
concreta, oferecendo subsidios para a compreensdo dos determinantes sécio-historicos deles,
principalmente a sua condicdo de classe social (CASTELLANI FILHO et al., 2012), bem como
de sua deficiéncia, a fim de que as atividades corporais se configurem em instancias onde eles
aprendam a construir uma sociedade justa (CASTELLANI FILHO, 2003).

Visto que C2 as atividades mencionadas por C2 eram: queimada, pega-pega, as
brincadeiras “de rua” e os esportes como voleibol, basquete e futebol, mas ndo compreendia

muito bem a funcéo das aulas, mesmo reconhecendo os beneficios dela, atualmente:

Pra falar a verdade, eu ndo entendia muito bem, eu participava porque eu gostava dos
esportes, de se divertir, brincar. Mas mesmo assim me ajudou, pela a mobilidade (C2).

E que C3, que teve o mais recente processo de escolarizacao, também, relatou atividades
como as que brincava na rua, além das brincadeiras de roda, esportes (voleibol, handebol,
futebol, basquete), queimada, circuitos, trés cortes, além de corrida, abdominal, agachamento e
flexdo, “para aquecimento”. Mas que ndo cumpriam também com os processos de reflexao
sobre a complexa e contraditoria realidade. Mesmo sendo o Unico que relatou alguma atividade
tedrica, essas nem sempre se referiam ao contetido desenvolvido e, tampouco, levavam a uma

reflexdo sobre as realidades concretas dos alunos.

Ela explicava numa “sala de aula meio ao ar livre”, era a cantina que todo mundo
comia, a gente ia 14 e ela explicava. As vezes eram as mesmas coisas que ela explicava
ali que a gente fazia na quadra, eram perguntas sobre esporte, por exemplo, basquete:
ela ensinava as regras do basquete, conceito, quantas pessoas tinha, dai ia pra quadra,
montava os times, jogava. E as vezes ndo. Tinha bastante queimada, também, teve até
um campeonato de queimada que eu participei (C3).

C2 afirma ter tido boa relagdo com os professores de EF, se lembra inclusive, dos nomes
deles e afirma que sempre o ajudavam no que ele precisava. Ja C3 se recorda dos professores,
que se preocupavam em evitar quedas e em se diminuir riscos a eles, buscavam “protegé-lo”.
Entretanto, a restricdo na participacdo em algumas atividades, por conta disso o desencorajou e
desestimulou no desenvolvimento de habilidades motoras, capacidades fisicas e no gosto por
outros esportes.

E comum a todos os participantes que a EFE de alguma forma influenciou a vida dos
participantes, mesmo que se considerando a auséncia das aulas na vida deles. Pois parao C1, a

dispensa das aulas o influenciou a iniciar nos esportes e, também, acarretou problemas em sua
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formagéo enquanto cidaddo. Bem como para C4, que compreende que a ndo adaptacdo das
variaveis relativas as aulas e a dispensa delas influenciaram no fato de acreditar que néo tivesse
condicdes para desenvolver outras manifestacdes da cultura corporal, como a danca e outros
esportes e prejudicou no desenvolvimento de habilidades motoras e capacidades fisicas.

Esta passagem se relaciona, também, aos C1 e C3, muito embora, eles ndo tenham
mencionado tal fato, por talvez ndo compreenderem que o desenvolvimento de tais habilidades
e capacidades seja de responsabilidade, também, dentre outras demandas, da EFE.

Ja para o C2, a participacao nesses esportes gerou o gosto em pratica-los, assumindo-os
em sua vida quando surgiu a oportunidade e proporcionou-lhe, também, maior mobilidade nas
atividades de vida diaria. Entretanto, reconhece que a auséncia de determinados contetdos,
como os esportes adaptados, fez com que iniciasse como atleta apenas na fase adulta.

Para o C3, a participacao nas aulas o fez entender que a deficiéncia ndo € uma limitacéo
para realiza-las, apesar de ter sido desencorajado de participar em algumas atividades, por parte
dos professores. A EFE n&o teve influéncia, alguma para a sua préatica da natacao.

E as concepgdes por eles entendidas no que se deve vir a ser a EFE, tanto no passado,
guanto no presente, foram formuladas pelas vivéncias de suas trajetdrias escolares, além de nos
casos, por exemplo do C1, das vivéncias de seus filhos. Mas todas ausentes de uma clareza de
definicdo da area ilustrando os conflitos referentes a legitimacdo da érea, citados anteriormente.

Para o C1, antes, meninas jogavam volei, meninos futebol, atualmente sem muitas
diferencas, com materiais precarios, acredita que deveria abranger conteldos conceituais
relativos as diferentes manifestac6es do esporte (educacional, participacdo e de alto nivel), bem
como agregar os conceitos referentes a cidadania na formacéo das criancas.

Ja o0 C2, como se havia dito, antes, ndo compreendia muito bem, mas gostava de
participar, atualmente, acredita que ndo mudou quanto aos conteddos, mas considera importante
por ensinar 0s movimentos do corpo e disciplina.

O processo recente de escolarizacdo, do C3, permitiu que tenha uma melhor clareza,
com relacdo a finalidade das aulas, entretanto, sem se referir a possibilidade de reflexdo e
transformacdo de sua propria realidade. Acredita ndo ter mudado muita coisa, apenas o
acréscimo do caderno do aluno (apenas para a rede estadual de ensino'®), mais nada e que
deveria incentivar o esporte, fazer com que os adolescentes procurassem uma determinada

pratica esportiva, que eles viram na aula, possibilitar que tenham uma vida mais saudavel.

1ONao refere-se a fala do C3, mas sim uma observacdo realizada pela autora.
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3.3 Reflexdes sobre a Educacéo Fisica Escolar...

E, por fim, diante de toda a construcdo da pesquisa, ha se destacar algumas reflexdes
que emergiram ao longo da pesquisa e outras referentes ao final dela. Inicialmente, as narrativas
revelam diversas contradigdes, inicialmente e j& relatada anteriormente, aquela relacionada a
exigéncia do pai do C1 em manté-lo na escola, sem exigir sua participacdo, também nas aulas

de EFE, mas exigindo manté-lo no esporte, fora dela:

Entrei na rede pablica da Educacéo (...) na época sempre fui incluido, por que meu
pai usou de sua influéncia militar, para valer meus direitos de inclusdo na escola. Na
escola por ter uma deficiéncia eu era dispensado da EF (...). Por volta de 1973, eu
tinha mais ou menos quinze anos de idade, até essa idade nunca participei de nenhuma
atividade esportiva na escola. (...) comecei a acompanhar minha irma, por que ela ja
era do esporte da cidade e ja tinha um tempo razoavel em competi¢des municipal,
regional e estadual. Nessa fase, ela ja era uma atleta, com certo destaque. Eu conversei
com o técnico dela, ele permitiu que eu treinasse junto com ela, tinha um bom
acolhimento, eu percebia muito claramente isso e mesmo porque, ele ndo podia falar:
“yocé ndo pode!”, caso contrario teria que se ver com meu pai, ai ele sabia que o
buraco era mais embaixo!

A segunda relacionada ao fato de fora da escola realizarem as mesmas atividades

realizadas nas aulas, como ilustra a narrativa da C4:

Eu ficava observando, prestava atencdo, porque depois a criancada repetia na
vizinhanca, na rua e eu acabava brincando, fazendo praticamente as mesmas coisas,
mas como brincadeira mesmo.

Andar de bicicleta que era mais dificil eu consegui. Eu me lembro da minha figura
com Grtese, usava aquelas botas ortopédicas, pulando amarelinha, com a meninada da
rua, entdo, eu poderia fazer isso na aula de EF.

E, esta Gltima, gerando uma terceira, que deixa claro que se eram capazes de realizar as
mesmas atividades “na rua”, porque ndo estariam aptos as aulas de EFE e a se moldarem a
ordem da produtividade, eficacia e eficiéncia, nesse sentido, passando a representar o papel da
“performance esportiva”, visto que hoje sdo atletas, e cumprem com eficiéncia suas atividades,

descaracterizando o sentido negativo empregado na palavra deficiéncia?

A gente sabe que a palavra deficiéncia, eu acredito, que foi um erro muito grave na
formacdo dessa palavra, porque criou um conceito errado. Na verdade, seria
eficiéncia, porque quem tem menos e faz, aquilo ou mais ainda, é eficiente. Entéo,
tem que mudar a palavra deficiéncia, ndo sei dizer o que precisa mudar, mas o conceito
esta errado deficiente. E ver como vai trabalhar o eficiente. Quando isso acontecer eu
acredito que vai ser um passo muito grande, porque ndo vou precisar provar, vou la
fazer. Entdo, acho que é isso, que tem que acontecer na rede publica, na Educacédo
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esportiva e é dessa forma que a gente vai poder mostrar realmente quem nés somos,
porque hoje as barreiras sdo tdo grandes, que as vezes vVocé nem consegue sair de casa.
E antes vem a pessoa, tem que pensar na pessoa ndo na deficiéncia.

Todos tiveram influéncias indiretas das aulas em suas vidas, algumas ainda podendo-se
dizer como negativas. E, assim, infere-se, por meio de suas trajetorias de vida, com referéncia
na EFE, que alguns fatores como a 1) a abordagem dos professores; 2) a selecdo dos contetdos
sem uma relacdo dialética com a funcdo social da EFE; 3) a fragilidade da legitimacdo das
finalidades da EFE; 4) a discriminacdo e a dificuldade que a sociedade tem de se compreender
a pessoa e, ao contrario, considerar primeiramente a deficiéncia e 5) o despreparo na formacao
de alguns profissionais; sdo identificados como excludentes.

Finalmente, salienta-se que ndo se deve considerar as condi¢des de limitagdo, mas sim
as potencialidades individuais e que se faz necessario fomentar novos estudos, focados em
préticas educativas, que instrumentalizem os individuos a intervir e superar as barreiras postas
pela sociedade e, assim, garantir o direito que todos tém de aprender os conteudos e

conhecimentos relativos a cultura corporal, visando uma EFE realmente inclusiva e justa.
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CONSIDERACOES

Pretendendo-se atender ao que foi proposto nos questionamentos e objetivos, estruturou-
se este trabalho em trés capitulos. No primeiro, baseando-se em Saviani (2013c), apresentou-se
uma breve periodizacéo histdrica das areas da EE e da EF, concomitantemente com os quatro
periodos histéricos da Educacdo, propostos por ele, a fim de se compreender, de maneira
contextualizada, o desenvolvimento historico destas trés areas de conhecimento. Pois, como se
propbs, como um dos objetivos, a estudar a trajetoria de vida das PCD, para se compreender 0s
fatores de exclusdo nas aulas de EFE, também, ha que se compreender os contextos historicos
no quais estavam envolvidos, obrigatoriamente.

Ja o segundo capitulo, descreveu a metodologia e os procedimentos metodoldgicos
selecionados para este estudo, adotando-se, para isso, o referencial da Histéria Oral Tematica.
E tornou-se um posicionamento politico, que ilustra a abordagem social adotada para a
pesquisa, no sentido de que ndo podemos falar sobre a PCD sem ouvi-las e, principalmente,
sem dar voz a elas. Acredita-se que avancaremos nos desafios que ainda estao presentes frente
a EE, somente se estas forem compreendidas como protagonistas de suas proprias historias,
sendo capazes de agir e transformar a realidade na qual estéo inseridos.

O terceiro e ultimo capitulo foi composto, inicialmente, pelas respectivas apresentacdes
dos colaboradores, seguidas de suas lembrangas — ou seja as trajetdrias de vida deles e, por fim,
a analise das entrevistas, contrapondo-as com os periodos historicos e conceitos descritos no
primeiro capitulo; por meio da identificacdo de eixos de classificacdo dos conteudos,
formulados a partir daqueles que mais se repetiram nas memorias dos colaboradores. Buscando-
se compreender/identificar se houve influéncia da EFE na vida deles; bem como os fatores de
exclusdo das PCD na EFE e o atual envolvimento deles com o esporte; também, relatar as
atividades que eram propostas pelos professores e a participacdo ou ndo deles nas aulas e, por
fim, descrever a concepcao de EF para as PCD.

Diante dessa exposicdo, ratifica-se a adequacdo entre tema, referencial teorico,
metodologia e objetivos da pesquisa, pois identifica-se a relacdo do referencial selecionado,
com o carater dialético, do movimento real da vida das pessoas, compreendido pela PHC, pois
a Historia Oral trata de uma recuperacdo do passado, concebido pelos que o viveram. Assim,
foi possivel realizar uma analise concreta do movimento de vida real das PCD, frente ao seu
passado na EFE, identificando-se como fatores de exclusdo: 1) a abordagem dos professores;
2) a selecdo dos conteddos sem uma relagdo dialética com a fungdo social da EFE; 3) a
fragilidade da legitimacgéo das finalidades da EFE; 4) a discriminacédo e a dificuldade que a
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sociedade tem de compreender a pessoa, ao invés da deficiéncia; 5) o despreparo na formacao
de alguns profissionais.

Considera-se, entdo, que 0s questionamentos e 0s objetivos propostos foram alcangados,
pois, além disso, com a transcri¢do das entrevistas foi possivel narrar as lembrancas sobre a
vida escolar com referéncia na EFE das PCD, relacionar o periodo e os relatos da escolarizagdo
de cada um, com os periodos historicos do primeiro capitulo, com referéncia na Educacéo, na
El e, principalmente, na EFE, relacionando-se as lembrancas que narram sobre a vida escolar e
contrapondo-as aos periodos histéricos, realizando-se algumas reflexdes, diante de toda esta
construcdo e revelando-se as contradi¢fes de cada tempo.

A primeira relacionada a exigéncia do pai do C1 em manté-lo na escola, sem exigir sua
participacdo, também nas aulas de EFE, mas exigindo manté-lo no esporte, fora dela. E a
segunda relacionada ao fato de que, fora da escola, realizavam as mesmas atividades das aulas,
assim gerando uma terceira, que deixa claro que se eram capazes disto, porque ndo estariam
aptos a EFE e a se moldarem a ordem da produtividade, eficécia e eficiéncia? Nesse sentido,
passando a representar o papel da “performance esportiva”, visto que hoje sdo atletas, e
cumprem com eficiéncia suas atividades, descaracterizando o sentido negativo empregado na
palavra deficiéncia.

E uma constante nas quatro trajetorias o fato de as aulas ndo dialogar com a realidade
dos colaboradores e que a EFE de alguma forma influenciou a vida deles, mesmo que se
considerando a auséncia das aulas. Pois para o C1, a dispensa o influenciou a iniciar nos
esportes e, também, acarretou problemas em sua formacao enquanto cidadao. Bem como para
C4, que compreende que a ndo adaptacdo das variaveis relativas as aulas e a dispensa delas
influenciaram no fato de acreditar que nao tivesse condi¢cdes para desenvolver outras
manifestacOes da cultura corporal, como a danga e outros esportes e prejudicou no
desenvolvimento de habilidades motoras e capacidades fisicas.

Ja para o C2, a participacdo nas aulas gerou o gosto em praticar esportes, assumindo-0s
em sua vida, quando surgiu a oportunidade, e proporcionou-lhe, também, maior mobilidade nas
atividades de vida diaria. Entretanto, reconhece que a auséncia de determinados conteldos,
como os esportes adaptados, fez com que iniciasse como atleta apenas na fase adulta.

Para o C3, a participacdo o fez entender que a deficiéncia ndo é uma limitacdo para
realiza-las, apesar de ter sido desencorajado em realizar algumas atividades, por parte dos

professores. A EFE ndo teve influéncia, alguma para a sua préatica da natacéo.
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Ressalta-se que ndo pretendeu-se atribuir juizos de valores aos momentos histéricos da
EFE, mas sim, realizar uma analise critica, para se entender tais fatores, assumindo-se o
posicionamento politico de discutir a realidade das PCD nessas aulas, por meio da trajetdria
delas: “Nada sobre nos, sem nos!”. Ha que se compreender, também, que as PCD néo séo o
problema, mas sim, as barreiras impostas por uma sociedade que ndo foi construida pensando-
se nelas, mas que, como se vé ao longo da histéria, na geracdo de lucros para a classe
hegeménica.

Destaca-se o cuidado para com o fato destacado por C4, sobre a superacdo, que nao deve
ser tratada como fora do comum, mas com naturalidade, assim como a das pessoas que ndo tem
deficiéncias e treinam arduamente, com renuincias e desafios pessoais. Todos sdo capazes, desde
que Ihes sejam garantidas condi¢des adequadas as possibilidades e necessidades individuais de
desenvolvimento humano, em quaisquer de suas esferas. E salienta-se que ndo se deve
considerar as limitagdes, mas as potencialidades individuais.

Espera-se, com este estudo, contribuir para uma Educacdo de qualidade e fomentar
novos estudos, focados em praticas educativas, que instrumentalizem os individuos a intervir e
superar as barreiras postas pela sociedade e, assim, garantir o direito que todos tém de aprender
0s contetdos e conhecimentos relativos a cultura corporal, visando uma EFE realmente

inclusiva e justa.
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APENDICE A - PERFIL DO COLABORADOR
Universicade Federal de S30 Carlos

- Campus de Sorocabe
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PERFIL DO COLABORADOR
QUADRD 1: Perfil Peszoal
Nome oompiao:!
i
Macionalidede: Etnia: S
Estado civil:| sdode: | Natursiidede:
Data de uudm;l Casa no Nascimento: J Propra O Alugada [ Cedida [ Outros
Local de Nascimento: L Urbano [ Rural g | Eshdo'l
Cidade: l Endereco [Rua, Am...}:i
3-701 Nimero:| Compiemento: | CEP-l
P . m.n:D Ubara DRual o ;- Propria [0 Alugada O Cedida [ Outros
r-:' Estado: au.u:'
Endereco (Rus, Avuiu_pz
a-'rro:l ”‘lﬂﬂ'o:’ am-' CEP-
Tetetone (3 (000 | -mai|
Prohziol
Trabaino atuat:
Deticienca:  Congéinita [ Adquinda ¢, adquirida, em que r -
|
Obzervacoes [Anotar agui 0 que R0 se contemplou Nos itens antenores):
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Formagao - Nivel de escolaridade
Nral d Eminn st s Local {Fstado/ Cibada)  Poblico o Prvado  Paniado (Tecio @ Fim)

1

i
|

I

Obzervacoes [Anctar aqui o que nao se contemplou nos tens antenores):
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PariGpecio Pokts ‘DSm\ O N

Como?

QUADRO 2 PerfSi Familiar

wcopu[

Pumtidia e gai-|

mmaniezl

numdemaias'!

o et s i

Algum irmio morto: 0 5 OINSO oo

N ]
mummmﬁ&ﬂumrua 0 see |
]

Quantas pessoas MOram com voce? |
Quem mors com voce?
QUADRO 3: Indicadores Socisis
nmmemmrmmmmm O sim D nso
nhdplmammmﬁlia‘!us‘m Onse [
Renda Mensal Familiar® (moradores na mesma casa do colsborador):
[ Até 3saldnos 0 De 326 s3kirios [ mals de 6 salanas

*Vaior do salario minimo no Brasil: RS 220,00
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Nuaocko de Estudos e Pesquisa em Direito
A Educagio - Educagao Especial

flpodetnhdho.c] formal O intormatl [ Auténomo O Outro |

Iecﬂemﬁp&mumw@ns‘"‘ O nso I
*{Exempios: BPC; Bolss Familia; Assistencia Estudantil; Aposentacoria._).

Apareiho de DVD: OsmONo oeoer
Computacor: Osim ONS o pntose)
Miquina ae tovar roupas: 1 Sim O NS0 it
Miquins delavariougs: 5™ OINS0 qupeer |
Gelaceira: OsimON% ouonese|
Aspiracor ce pir Osim ON% oamtose|
veicuso: Osm ONe oo
Televisso - Osm ON® opnense |
Rédio: Osm Onse m,[
SR OsmONSe queel
Rl Osm ON ooreonel
Eede wit: O sim CONSe  qugntase|
Epeiuts saiiin Osim ONSe quprenes|
(RO E OsmONS oo
Sl _ S Osm O N

CONSIDERAR FARA O PREENCHIMENTO DOS QUADROS A SEGUIR:

SOBRE OS ATENDIMENTOS PELA CONDICED DA DERCIENCIA, NARRAR AS MEMORIAS REFERENTES AOS
ATENDIMENTOS PEDAGOGICOS E CLINICOS QUE TEVE AO LONGO DA VIDA ([QUADROS 4 E 5):
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QUADRO 4: Atendimento Educacional Ezpeciaizado — Pedagogicos

Eoucagao Infantil:

Enzino Superior:

Ezcola Especial:

Ecucacao Profissicnal:
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CEP 18032-780 - Sorocads - 5F — Brasi!
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- s: - I . . -ul- e. I-ﬁ‘ -

mummxl LOCAL DA ENTREVISTA:- |

RESPONSAVEL PELA ENTREVISTA: l 7
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - Campus SOROCABA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E BIOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Resolucéo 466/2012 do CNYS)

Eu, Laureen Lopes Camargo, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar lhe convido a participar da
pesquisa “Trajetorias de pessoas com deficiéncia e educagao fisica escolar: a voz de quem viveu
essa trama”, sob minha responsabilidade, cujo objetivo ¢ analisar as trajetorias escolares de
vida, de pessoas com deficiéncia, com referéncia na Educacdo Fisica Escolar. Essa pesquisa
justifica-se pelo fato de existir uma quantidade limitada de estudos e pesquisas relacionadas as
pessoas com deficiéncia em EFE. Também, pela auséncia de estudos relacionados ao tema, no
municipio de Sorocaba. Assim sendo, espera-se que esta pesquisa traga contribuicdes no sentido
de aprofundar, ampliar e disseminar o conhecimento relacionado a EFE e EE, em vista de se
compreender melhor a realidade das aulas de EFE neste municipio, proporcionando-se, assim,
respostas aos problemas propostos pelo estudo. Os procedimentos que serdo utilizados na
pesquisa com cada participante dizem respeito a entrevistas (gravadas ou filmadas), com roteiro
semiestruturado, formado por cinco eixos tematicos: contexto familiar; convivio social;
processos de escolarizacdo; aulas de EFE e o papel do esporte na vida de cada entrevistado.

Vocé foi selecionado por atuar em equipes esportivas adaptadas. Cabe ressaltar
que sua participacdo nao é obrigatoria.

O objetivo geral é analisar as trajetdrias escolares de vida, de pessoas com
deficiéncia, com referéncia na EFE. J& 0s objetivos especificos sdo: descrever a trajetoria de
vida escolar destas pessoas, com énfase na EFE; verificar como foi a relacdo destas pessoas
com a EFE; identificar qual influéncia da EFE, na vida das pessoas com deficiéncia, para que
hoje tenham envolvimento com o esporte; analisar a concepcao de educacdo fisica para essas
pessoas.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar das entrevistas com
apoio em gravacdo ou videogravacao. Os horarios e locais da ficardo a seu critério. Seu nome,
assim como todos os dados que lhe identifiquem serdo mantidos sob sigilo absoluto, antes,
durante e ap0s o término do estudo.

Os beneficios esperados com esse estudo constituem uma importante
contribuicdo ao conhecimento Como beneficios desta pesquisa espera-se compreender o
processo histdrico e a realidade das aulas de EFE, bem como contribuir para a producédo e
fomento de novos estudos, que se proponham a sair da superficialidade da temaética e ajudem,
na préatica, todos os agentes envolvidos na educacéo, em especial os professores de educacao
fisica, desfazendo angustias e possibilitando processos de sucesso escolar aos educandos,
superando o0s possiveis desafios que persistam, frente a esta realidade. Os beneficios que o
pesquisado devera esperar com a participacdo, mesmo que nao diretamente, sdo: a) refletir sobre
o as finalidades da EFE; b) a partir dessa reflexdo compreender a necessidade das aulas de EFE
para as pessoas com deficiéncia; c¢) obter novos conhecimentos sobre a EFE; e, d) ser
protagonista e dar voz as mudancas que porventura se facam necessarias para melhores
condigdes das aulas de EFE.

Considerando que este estudo sera realizado a partir das normas preconizadas
pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, obedecendo as normas de
biosseguranca e guardando o sigilo ético, os riscos contidos no presente estudo s&o minimos,
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relacionados ao bem-estar do colaborador, sendo estes evitados, interrompendo-se as
entrevistas caso o participante alegue nao sentir-se bem ou apresente sinais de desconforto,
cansaco, mal-estar, ou qualquer outro tipo de situacdo, na qual necessite de atendimento
especializado. Sendo que em casos como este, as devidas providéncias serdo tomadas por parte
da pesquisadora, solicitando-se servigos de urgéncia/emergéncia para que seja adequadamente
atendido e cuidado, garantindo-se a integridade do colaborador em primeiro lugar. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador e asseguro que as informacdes obtidas
através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguro o sigilo sobre sua participacdo. Os dados
ndo serao divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, havera a utilizacdo de nomes
ficticios e protecdo quanto aos dados obtidos.

Afirmo ainda que vocé nao precisara desembolsar nenhuma quantia em virtude
da participacdo nessa pesquisa; que tera garantia de indenizacdo diante de eventuais danos
comprovados decorrentes da pesquisa, por parte da pesquisadora envolvida. Ndo havera
ressarcimento na pesquisa, ja que as entrevistas serdo realizadas de acordo com a
disponibilidade do participante, em local e horarios por ele determinados, adequados a rotina
diaria do participante, sendo que a pesquisadora é quem se deslocara até 0 mesmo, prevendo
assim que o participante e seu possivel acompanhante ndo tenham despesas por conta da
pesquisa, sem ser necessario desembolsar valores com transporte e alimentacéo. Portanto assim,
estd dispensada a compensacao material prevista na Resolucdo CNS N° 466 de 2012, item 11.21,
que define o ressarcimento. Comprometo-me assim a responder a qualquer pergunta, bem
como, prestar esclarecimento as duvidas que poderao surgir acerca dos procedimentos, riscos,
beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa. Assumo 0 compromisso, também, de
proporcionar informac6es atualizadas, obtidas durante o estudo, ainda que esta possa afetar a
sua vontade em continuar participando.

Asseguro, por fim, que vocé (ou seu representante legal) recebera uma via deste
termo onde consta o telefone e o0 endereco da pesquisadora principal, podendo tirar suas davidas
sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento, devidamente assinada pelos
envolvidos na pesquisa (vocé — participante — e eu — pesquisadora principal), e rubricada em
todas as paginas por ambos.

Nos casos de duvidas procure a pesquisadora:

Laureen Lopes Camargo

Universidade Federal de Sdo Carlos

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Direito a Educacdo - Educacéo Especial
Celular (pessoal): 15 99766-6042

Laureen Lopes Camargo
R: Dorothy de Oliveira, n°556, Jardim do Sol. Sorocaba/SP e telefone: 15 99766-6042

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar, que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br.

Sorocaba/SP __ de de 2017.

Sujeito da pesquisa
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APENDICE C - DECLARACAO SOBRE O USO E DESTINACAO DO MATERIAL
E/OU DADO COLETADOS

DECLARACAO SOBRE O USO E DESTINACAO DO MATERIAL E/OU DADOS
COLETADOS.

Declaro para os devidos fins que os materiais e/ou dados coletados serdo mantidos em
absoluto sigilo de acordo com a Resolucdo do Conselho Nacional de Sadude (466/2012), que
trata da pesquisa envolvendo Seres Humanos. Ainda salientamos que tais dados serdo
utilizados tdo somente para a realizacdo da pesquisa intitulada: “Trajetorias de pessoas com
deficiéncia e educacdo fisica escolar: a voz de quem viveu essa trama”. Cujo objetivo €
analisar as trajetorias escolares de vida, de pessoas com deficiéncia, com referéncia na
Educacdo Fisica Escolar, sob a responsabilidade da mestranda Laureen Lopes Camargo.
Enfatizamos que tais dados serdo publicados sejam eles favoraveis ou ndo e que

salvaguardado o direito de identidade do sujeito voluntario.

Sorocaba/SP, 14 de agosto de 2017.

Laureen Lopes Camargo
Discente do Programa de Pos-graduacdo em Educagéo
(PPGEd /UFSCAR — Campus Sorocaba)




ANEXOS



120

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

~ UFSCAR - UNIVERSIDADE
UFL"{'{H FEDERAL DE SAO CARLOS
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pecquica: TRAJETORIAZ DE FECSOAS COM DEFICENCIA £ EDUCAGAC FISICA S2COLAR:
A VOZ D QUEM VIVEU ES3A TRAMA
Pecquicador: LAURESN LOPEZ CAMARGO
Area Tematioa:
Vercdo: 3
CAAE: 74765317,0.0000.5504

inciitulgSo Proponente: Programa de Mestrade em Educaglo da UFSCar Campus Sorocaba
Patrooinador Principal: Fnanciamento Propric

DADOS DO PARECER
Namero do Pareger: 2453752

Aprecentagdo do Projeto:

Trata-ze de um estudo obsenacional gue serd realizads com peszoas que participam de modalicades
ezportivas no municipio de SorocabalaF.Como nstrumento para coleta de dados serfo realizadas
entrevistas (gravadas e'ou fimadas), com roteiro semi-estruturado, compasto por € (cinco) elxos
tematicos:-1)10 contexto familar; 2) convivio social; 3) proceszos de escoiarizaglo; 4) aulas g EFE e
Sipape! do

esporte na vids oeles.Estima-se conhecer e anaisar as rajetdrias escolares de vida, de pessoas com
gdeficiéncla, com referéncia ns EFE, buscando-se compreender o

processo Ristorico & a realicade das auas de EFE

Objetivo da Pecquica:

O Objetivo Frimano serd "Analisar a3 frajettriss escolares ge vida, oe pess03s com deficéncia, com
referéncia na EFE." E 05 Objetvos Secunddrios serfo "Descrever a rajeidria de vida escolar destas
pess0as, com énfase na EFE; verificar como 0l a refagSc destas pessoas com a educaglo fisica ezcoiar
(EFEL dentcar qual

influéncia da EFE, na vida das peszods com deficiéncia, para que hoje tenham envolvimento com ©
ezporte;analizar 3 concepgio de educagdo ‘Izica para e533s pessoas com deficiénclas.”

Avaliag30 doc Ricoot o Benefioloc:

O pesquisador descreve "RisCos minmos reldcionados 30 bem-estar do cozborador, sende estes

Exdaregu: WAZIMNOTON LLAZ KM 235

Bafrre: JANDIN GUANANANA CEP: 1y sesme
W Menkipia DAD CAN O
Tefooe: (1800051008 Cmal: cechurrarosgufeoe: b
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. UFSCAR - UNIVERSIDADE
UFR'IO'}-* FEDERAL DE SAO CARLOS W
Comuachs 30 Pewaosr 1 4% Y0

eyBados, RtarTompendo-se a3 enrevistias Ca30 o participants aegue nio

sentr-se bem ou apresente RIS de 02SCOMoriD, CaNSACO, MA-EStar, CU qualguer oulre tipo de zituaglo, na
qual necessite de atendimentd especiaizade. Sendc Gue em CAZ03 COMO esie, 35 devidas providéncias
serfo tomadas por parte G pesquisadora, solicitande-se senicos de urgéncia'emerpéncia pars que seid
adequadamente atendido e culdado, garantndo-s2 3 integricdade do colaborador em primeiro wgar.
Como beneficios desta pesquisa espera-se compraender 0 processo Ristorico e @ realidade das ausas de
EFE, bem como contribulr para 3 produzdo e fomento de novos e2tudos, que s& proporham & sair da
superficialidade da tematica e ajudem, n3 peatica, lodos O3 agentes enyoividos na educagio, em ezpecial o3
profeszores de educaglio fisica, desfazendo angustias & possDIlRancD Processos e TuCesso escolar 203
educancos, superando 03 possivels dezafos gue persistam, frente 3 esta revidade.

Comentarioc o Concideragdec cobre 2 Pecquica:

Frojeto de pesquisa apresenta relevancia cientifica e social. O Cronograma foi apresentado de forma
adequada. O projeto apresentaco rats-z2 da apicagio de um questionanid, zendo que O pesquisador ird ate
© lccyl onde encondra-se O participante,

Concideragdet cobre oc Termoc ce aprecentagdo obrigatoria:

Folha de rosio dataca e azzinada adequadamente. O pesquizador descreve no TCLE "N¥o havera
reszarcimento Na pesquisa, & que as entrevistas serfc reaizadas de acordo com 3 disponibiicade do
partcipants, em ocal & horanos por ele determinados, 3dequados & rotra Giana 00 participante, sendo que
3 pesguisador & quem 2 desiocars atd o mesme, prevendo assim que G participante & seu possivel
acompanhante nic tenham despecas por conts da pesquisa, sem ser necessaro desemboisar yaiores com
ranzporte e aiimentagio. Sortanio aszim, esia dispensada a compensagio materisl prevista na Resokuclc
CNS N? 265 ge 2012, tem 11.21, que define © ressartimento.

Recomendaglec:

Nada a recomendar

Conciucdec ou Penddnolac o Lizta de Inadequagdes:

Frojeto adequado,

Congzidgeragdes Finalc a orttério do CEP:

O Comité de Etca em Pesqasa (CEP) em 2eres Humanos recomenda que O3 PesqSs3dones responsavels
conzustem 35 normas oo CEP e a resoluglo n® 466 de 2012, dizponivels na pagina da

: WASIMNOTON LLAZ KM 235
Badrro. JANIIN GUANANANA CEP: rysesms
ur w Mankipic DAD CANOS
Tefooe: (18090510058 tmal. cechurarosglfaoe: b
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UFSCAR - UNIVERSIDADE

UFR'IO’:-’ FEDERAL DE SAO CARLOS

Comuachs 30 Pevosr 1 4% Y0

Fiataforma Erasi em caso de ddvidas.

Ecte parscer fol slaborado baceado noc dooumentoc abalxo relacionadoc:

o™

Tioo Documento Arqutvo Fostagem Ausor Seuagdo
informagies Sacicas| FE_INFORMAGUES_BASICAS_DO_F | 08/11/2017 Acsio
do P ROJETC_S77847 pdf E 03T AT
TCLE/Termes de |T _de_Consentimento_Lwvre_e_Esc| 05/11/2017 |LAUREEN LOPES Aceito
Assentimento / arecido_adequacaol pdf 033342 |CAMARGO
Justtcathva de
Ausencla _ _ _ - ceacs -

Projeto Detainado / | Projeto_de_Pesguesa_Detaihado_Mestr | 05/11/2017 [LAUREEN LOPE2 Acsitc

Brochura 3002017_adequacao3.paf 02351 |CAMARGO

Inyaz2330r — e

Cronograma Cronograma_adequacac.pdf OSNQVZ017 |LAUREEN LOPE2 Acsito

i€ {1 i A 153447 |CAMARGO

Faoiha de Rosto Folha_de_Rosto pa’ 18/05/2017 |LAUREEN LOPE2 Aceito

- A 215533 |CAMARGO

Declaragio oe Deciaracac_sobre_o_uso_e_destnacac| 130852017 |[LAUREEN LOPEZ2 Acsite

Pesgusadores _dc_materiel_e_cu_dades_coletadospd] 024332  |CAMARGO

4

Orcamento ORCAMENTO pa! 130272017 |LAUREEN LOPER Aceito
022948 |CAMARGO

Sxtuagdo do Pareoer:

ASrovaao

Neoceccita Apreciagdo da CONEP:

Nic

SAD CARLOGC, 03 de Janero de 2015

Azzinado por:
Pricellla Hortence
(Coorcenador)
Exdaregu: WASIMNGTON LLAZ KM 235
Bafrro. JANIIN GUANANANA CEP: 1assms
ur a Mankipic DAD CANOS
Tolfooe: (1800081008 tmal. cechursrosgufaoe: b

Vighe B2 4e &3

122



123

ANEXO B —- QUADRO COM DADOS BIOGRAFICOS DOS SUJEITOS
(REGO, 2003, p. 358-360)

Quadro 4 — Dados biogréaficos (REGO, 2003)

Nome/ Felipe Fernanda Guillerme Celso Francisco Sandra
Dados
biogrdficos
Idade 45 anos 58 anos 45 anos 44 anos 58 anos 56 anos
Local de Sdo Paulo, SP | Séo Paulo, SP | Belo Sio P'aulo, SP | Carmo do Rio  |Avaré, SP
nascimento Horizonte, MG Claro, MG
Origem social __| Baixa Média baixa Média Média Baixa Média
Formagdo Bacharelado, Bacharelado em | Bacharelado em | Bacharelado em | Bacharelado ¢ | Bacharelado em
licencintura, Ciéncias Sociais | Jornalismo Ciéncias Sociais | mestrado em Fonoaudiologia
mestrado e (USP). (UFMG). (USP) eem Filosofia (PUC), especiali-
doutorado em Jornalismo (Universidade | zagiio em
Geografia (Césper Libero). | Catélica de Psicolingiiistica
(USP). Louvain, Bélgica) | (Unicamp) ¢ em
¢ doutorado em | Psicoterapia
Filosofia (PUC). | (instituto
privado, Itilia).
Profissdo Professor Publicitiria Jornalista Jornalista Professor Terapeuta
universitdrio, (sociaproprietina | (redator-chefe). | (reporter universitirioc | familiar
de um instituto fotogrifico). autor de livros. | (diretora de um
de pesquisa), instituto de
terapia familiar).
Fonte: Rego (2003, p. 358)
Quadro 5 — Continuagédo dos dados biograficos (REGO, 2003)

Familia atual | Casado com Casada com Casado com Separado. Um 1 Casado com \Divon'\ada. Tres
professora dono de um jornalista. Um | fitho adolescente | professora filhos adultos;
universitari: restaurante, filho adolescente | cursando o universitiria, todos com
doutoranda em | formado em cursando o Ensino doutoranda em | Superior
Dircito. Dois ~ [Administragdo | Ensino Fundamental. |Sociclogia completo,
filhos de Empresas Fundamental. (USP). Trés
adolescentes (GV). Dois filhos adultos;
cursando filhos adultos dois com
Ensino com nivel Superior
Fundamental, | Superior. completo e um

cursando.
Pai: profissdo e | Pintor de Construtor; Engenheiro Professor Agricultor; 3* | Fiscal de rendas;
escolarizagdo paredes; 1* séric | Primério civil; Superior | universitdrio; série do Faculdade de
do Primério. completo. completo. Titular em Primdrio, Farmdcia,
Quimica (USP).

Avés paternos: | Avé:imigrante | Avé: brasileiro; | Avé: brasileiro; | Avd: brasileiro; | Avé: imigrante | Avé: brasileiro;

origem, profissdo | taliano; trabalhou | ndo tinha advogado; advogado ¢ portugués; niao | chefe de cstagio

¢ escolarizagdo |em fazendas, foi | profissdo (vivia |Superior jornalista; tem dados; nio | de ferrovias;
motormeiro ¢ de rendas); completo. Faculdade de chegou a alfabetizado.
condutor Primério Avd: brasileira; | Direito. conhecé-lo. Avd: brasileira;
bondes; incompleto. professorade | Avd: brasileira; | AvG: brasileira; | prendas
alfabetizado, Avé: brasileira; |francés e do prendas prendas domésticas;
Avd; imigrante prendas Primério. domésticas, domésticas; nifabetizada,
espanhola; domésticas; Primirio
trabalhou em Primério completo,
fazendas, incompleto.

Fonte: Rego (2003, p. 359)



Quadro 6 — Continuagédo dos dados biogréficos (REGO, 2003)
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Nome/ Felipe Fernanda Guilherme Celso Francisco 1 Sandra
Dados
biogrificos \
Mae: profissdo ¢ | Prendas Prendas Prendas Prendas Prendas Funcienéria”
escolarizagdo domésticas ¢ domeésticas; domésticas; domésticas; domésticas; plblica;
vendedora de Primirio Ensino Média | Ensino Médio | Primdrio Primdrio
frutas; Primirio |completo. completo. completo. incompleto, completo,
completo.
Avds maternos: | Avé: Sdo Paulo; |Avd: imigrante | Avd: Sdo Joio  |Awd: Sao Paulo; | Avds: ndotem | Avd: prético em
origem, profissio | ndo tem dados; | italiano; Evangelista; crente de dados. advocacia.
e escolarizagdo | ndo conheceu. | construtor de {armacéutico. nco; Ensino | Avé morreu Avd: ndo tem
Avd: Sio Paulo; | ldpides ¢ timulos; [Avd: Médio muito antes de | dados.
criava animais; | Primério Diamantina, completo, cle nascer;
analfabeta. incompleto. MG; funciondria | Avd: alema; conviveu com a
Avg; brasilcira; publica. prendas avb apenas
prendas domésticas; quando crianga.
domésticas; Ginasial
Primérnio completo,
incompleta.
Irmdos: posigdo | Terceiro de uma | E a mais velha | E 0 mais velho | Segundo fithe | E o quarto filho | Terceira de uma
ocupada familia de 4 de uma familia  |de uma famflia | de uma familia |de uma familia [ familia de 5
filhos. E o tnico | de 3 filhos. Ea  [de 6 filhes. A de 4 filhos. de 7 filhos. filhos. Ela é a
homem. Gnica mulher. | maior parte com | Todos com nivel | Apenaseleea | tinica com
Nenhuma de Os dois irmdos | nivel Superior | Superior irma cagula com | Supcrior
suas irmis tem | com nivel completo. completo, Superior completo,
o Curso Superior completo.
Superior ]
completo.
Fonte: Rego (2003, p. 360)
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ANEXO C - RENDA FAMILIAR MEDIA DOS INDIVIDUOS
(BRASIL, 2012D, p. 62)

Quadro 7 — Renda familiar média dos individuos

Renda familiar média
Classe

(RS/més)
Extremamente pobre 227
Pobres, mas niio 648
extremanente pobres
Vulnerdvel 1030
Baa classe média 1540
Méda classe méda 1925
Ala classe média 2813
Baixa classe alta 4845
Ala classe alta 12 988

Nota Valores expressos em RS de abmi de 2012

Fonle Esvmativas produndas com base na Pesquisa Nadonal
por Amostra de Domicillios (PNAD)

Fonte: Brasil (2012b, p. 62)



